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Resumen

Las estrategias en la ensefianza son de gran utilidad para promover el aprendizaje
significativo. Ante esta relevancia, el objetivo de la investigacion fue determinar los
niveles de frecuencia en el uso de las estrategias de enseflanza, para promover el
aprendizaje significativo en el area de comunicacion en los estudiantes del sexto grado de
primaria de una escuela privada de Lima — Pert. Especificamente se plante establecer
estos niveles de frecuencia en el uso de estrategias de ensefianza a través de la mediacién
docente para promover el aprendizaje significativo en el drea de comunicacién en los
estudiantes. La muestra estuvo conformada por tres docentes del drea y 19 estudiantes del
sexto grado de primaria. Asi, el enfoque de esta investigacion fue cuantitativo de tipo
descriptivo. Los instrumentos empleados se disefiaron en escala Likert, una contenia 10
items y estaba dirigida a los docentes y la otra destinada a los estudiantes con 11 items.
Los cuales, mediante la validacion de juicio de experto y la fiabilidad del instrumento del
Alfa de Cronbach, se logré como resultado que las estrategias como la mediacion docente,
los recursos diddcticos y las ilustraciones se emplean con relativa frecuencia para lograr
el aprendizaje significativo, ya que en las tres dimensiones los resultados evidenciaron
un 33,33% y 66, 67% al afirmar que los docentes utilizan casi siempre y siempre las
estrategias en el drea de comunicacidn integral.

Palabras claves: Recursos didacticos, mediacion, ilustraciones, estrategia de ensefianza,
aprendizaje significativo.

Abstract

Teaching strategies are very useful to promote meaningful learning in students, given this
relevance, the objective of this research was to determine the levels of frequency of use
of teaching strategies to promote meaningful learning in the area of Communication in
sixth grade students of a private school in Lima - Peru. It was proposed to establish these
levels of frequency of the use of teaching strategies through teacher mediation to promote
meaningful learning in the area of communication in students. The sample consisted of
three teachers in charge of teaching the area of integral communication and 19 students
of the sixth grade of primary school. Thus, the focus of this research was quantitative
descriptive. The instruments used were designed on the Likert scale, one contained 10
items and was addressed to teachers and the other intended for students had 11 items.
Through the validation of expert judgment and the reliability of the Cronbach's Alpha
instrument, it was achieved as a result that strategies such as teacher mediation, didactic
resources and illustrations are used with relative frequency to achieve significant student
learning. , since in the three dimensions the results of the students showed 33.33% and
66.67% when affirming that teachers almost always and always use the strategies in the
area of integral communication.

Keywords: Didactic resources, mediation, illustrations, teaching strategy, significant
learning.
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INTRODUCCION

La labor pedagdgica docente es aquella que se enfrenta a realidades distintas
dentro del aula, porque la mayoria tienen diferentes estilos de aprendizaje y formas de
entender los contenidos que los docentes transmiten diariamente. (Kirkpatrick et al.,
2020). La escuela es un lugar donde se puede encontrar diversidad de estudiantes, de esta
manera, se manifiesta que es un lugar importante para el desarrollo de los nifios, porque
es ahi donde el maestro buscard mediar sobre las dificultades cognitivas, de socializacién
y con las diversas conductas que presentan los estudiantes para insertarse en el
aprendizaje significativo. (Chen et al., 2020). Por esta razon, el docente debe estar
preparado en todos los aspectos; es decir, conocer la metodologia, didactica, estrategias
y tutoria; para que el proceso de ensefianza y aprendizaje logre ser util y significativo.
(Ministerio de Educacion del Perd [MINEDU], 2014). Asimismo, en la actualidad los
métodos de la escuela activa han propuesto cambios muy importantes para la educacion,
el docente debe cumplir la funcién de ser un mediador y los estudiantes deben tener un
protagonismo principal.

Ante esta nueva visiéon de la escuela moderna, se suman pensadores muy
importantes como David Ausubel y Novak-Hanesian (1983) quienes explican que el
aprendizaje significativo debe tomar en cuenta los saberes previos de los educandos. De
esta manera, los docentes también deben reconocer que cada estudiante tiene una forma
distinta de aprender; asi, para que un aprendizaje sea significativo, se debe atender
primero las inteligencias multiples de cada nifio (Gardner, 1995). Sin embargo, en el
informe del Banco Mundial (2018) los paises en desarrollo experimentan una crisis en el
aprendizaje, los informes revelan que en Kenia, Tanzania y Uganda el 75% de los
estudiantes de tercer grado tienen dificultades en comprensién lectora. En zonas de la
India el 75% tienen dificultades en resolver problemas matematicos de suma y resta. Estos
resultados en comparacion con los paises desarrollados han generado gran preocupacion,
ya que segun los resultados de las pruebas del Programme for International Student
Assessment (PISA) realizado por Organization for Economic Co-operation and
Development (OECD, 2018) revela que paises como China ocupan el primer puesto,
seguido de Singapur y Macao con una buena educacion a nivel mundial. Sin embargo,
los resultados revelaron que los paises de Latinoamérica también se encuentran
experimentando una crisis en el aprendizaje y los Unicos que alcanzaron un puntaje
promedio fueron Chile seguido de Uruguay y Costa Rica, dejando muy lejos a paises

como Pert que no ha podido superar los dltimos puestos en los resultados PISA.
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Estas debilidades a su vez tienen que ver con la calidad de ensefianza que los
estudiantes reciben durante la etapa escolar, porque los docentes no promueven el
aprendizaje significativo, pero lamentablemente existen otros docentes que no estin
preparados y no cumplen con el perfil idoneo. Esto se observa en los colegios privados
donde supuestamente la educacion es de calidad, pero desde la 6ptica de (Arteno et al.,
2020). Existen limitaciones en cuanto a la metodologia, haciendo que los estudiantes se
vean obligados mds que todo a memorizar y a perfeccionar férmulas mateméticas para
lograr un ingreso aceptable en la universidad (Balarin et al., 2018). Por estos motivos, en
las escuelas privadas peruanas no se logran resultados significativos en cuanto a
aprendizajes escolares (MINEDU, 2018). Ademéds, las condiciones laborales de los
docentes de estas instituciones no son del todo favorables, porque trabajan sin contratos
estables, con alta carga laboral, sin derecho a beneficios y experimentando insatisfaccion
ante sus colegas y ante el director que generalmente es el duefio (Balarin et al., 2018).

Por tanto, los deficientes resultados peruanos en materia de logros de aprendizaje
en las escuelas publicas (OECD, 2018) y privadas (MINEDU, 2018) invitan a reflexionar
que en estas instituciones se debe promover el lado significativo de la educacién. Desde
luego que hay que tener en cuenta que esta problemaética en las estrategias de ensefianza
y logros de aprendizaje se deben también a la estandarizacion que viene del exterior
(Peters, 2018) y las politicas hegemonicas internacionales (Rasco, 2020). Lo que en
aspectos educativos termina por afectar la educacién, debilita la cultura y reduce el
rendimiento escolar por la urgencia de lograr aprendizajes ajenos al contexto. (Battle &
Smiley, 2017). Ante esta problemdtica, es importante que el maestro se encuentre
capacitado para promover verdaderamente un aprendizaje 6ptimo mediante el cual, los
estudiantes profundicen sus pensamientos a través de desafios interesantes por parte de
sus maestros y no solo verse limitados a memorizar (Dunn y Moore, 2020; MINEDU,
2014). Sino también, mediante la Resolucion Viceministerial N° 222-2021-MINEDU
(2021) observado en el Expediente DIGEBR2021-INT-0079034 se establece vincular el
curriculo a la realidad local y nacional. Lo que se logra aplicando estrategias de ensefianza
haciendo uso de los recursos materiales didacticos (Damopolii et al., 2019). Asi, al tener
un conocimiento o familiaridad mayor con los contenidos y los materiales, los estudiantes
serdn mas participativos y optimizaran su desempefio (Thomas & Quinlan, 2022). De esta
manera, si las estrategias de enseflanza parten del contexto inmediato de los estudiantes
y empleando los recursos didacticos que ellos conocen; se garantizan los conocimientos

previos, y con ellos, se lograria mejores aprendizajes significativos.
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Las estrategias de enseiianza y el aprendizaje significativo

Las estrategias de ensefianza son procedimientos que los docentes utilizan para
promover el aprendizaje de los educandos. Asimismo, las estrategias de ensefianza desde
la teorfa de las inteligencias mdltiples son aquellas que los maestros ofrecen con el fin de
solucionar problemas y alentar a construir sobre sus fortalezas mientras aprenden nuevos
conceptos (Luo y Huang, 2019). Las estrategias de ensefianza se asocian a los
aprendizajes significativos. Los mismos que se pueden entender como aquellas formas en
la que los estudiantes se apropian de un nuevo saber y lo asocian al conocimiento que
tienen (Ausubel et al., 1983). Es decir, el aprendizaje significativo, es un proceso de
transformacion que no se da de manera instantdnea, sino que requiere tiempo para
asimilarlo (Casani y Solano, 2019). Confirmando que, si la ensefianza se contextualiza,
se logran mejores aprendizajes (Thomas & Quinlan, 2022). Por ejemplo, a nivel de
Latinoamérica, en Brasil, se desarrolld el estudio titulado “Praticas de Leitura:
contribui¢do na formagdo critico-reflexiva do aluno” que tenia como finalidad explicar
las vivencias de las practicas de la lectura como una experiencia vivida en la escuela
municipal. Mediante una metodologia bibliogrifica y de observacién de sesiones de
aprendizaje se identifico que las précticas de lectura que se desarrollaron en el contexto
hicieron posible un aprendizaje mds significativo para los estudiantes que participaron en
el proyecto, contribuyendo a una formaciéon més critica-reflexiva (Costabeber y Janaina,
2019).

Un hallazgo positivo en cuanto al logro de aprendizajes significativos se evidencio
con 18 escolares colombianos. En este estudio los docentes aplicaron una metodologia de
investigaciéon acciéon y estudio de casos en la ensefianza de las ciencias, logrando
aprendizajes significativos al ensefiar los fendmenos de reflexion y refraccion de la luz
desde una estrategia didactica mediada por actividades experimentales; demostrando que
la ensefianza permite a los docentes adaptar diversas estrategias con el propdsito que
aprendan conceptos diversos (Lépez, 2019). Esto refuerza la idea de la relevancia de las
estrategias de ensefianza para el logro de aprendizajes significativos. Es decir, si se
planifican estrategia considerando que todo ser humano es diverso y que se encuentra en
constante intercambio de experiencias, al cual se le conoce como conocimiento. Entonces
se puede inferir que sus aprendizajes significativos van a depender de lo cognoscitivo; es
decir, para lograr que el aprendizaje sea significativo primero hay que adquirir el

conocimiento (Handal, 2019).
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Resultados similares se observaron en el contexto prepandemia. Por ejemplo, en
el estudio titulado “;Students’ perception of Kahoot’s! influence on teaching and
learning”. En este estudio el Kahoot (2022) se empleé como recurso didactico para
motivar y lograr aprendizajes. Asi, luego de entrevistar a 48 estudiantes se concluyé que
las experiencias Kahoot y su influencia como herramienta en el aula, promueve su
compromiso en la motivacién y el aprendizaje significativo (Licorish et al., 2018). Desde
luego, como parte de las estrategias de ensefianza estd la evaluacion, que también influye
en el logro de aprendizajes significativos. Por ejemplo; en Chia (Colombia) luego de
entrevistar y observar el desempefio de cinco docentes se logré concluir que la reflexion
de los mismos logra transformaciones de sus practicas pedagdgicas en el aula, mediante
la implementacion de la autoevaluacién y coevaluacion que favorecen el aprendizaje

significativo (Buitrago et al., 2018).

Experiencias peruanas de estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo

En el contexto peruano, un estudio acerca de las estrategias de ensefianza y el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria del Centro
Educativo de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educaciéon (CEAUNE) realizado
en Lima en el 2018; se logré determinar la relacion entre las estrategias de ensefianza y
el aprendizaje significativo mediante una investigacion de tipo descriptivo - correlacional
de corte transversal. En este estudio participaron 90 estudiantes, quienes fueron
encuestados para luego descubrir como resultado una baja correlacion entre la estrategia
de la ensefianza y el aprendizaje significativo (Castillo, 2018). También, el estudio
titulado “Vinculacion entre los estilos de aprendizaje y enseiianza para el logro de un
aprendizaje significativo”, plante6 la importancia de generar una autorreflexion en los
maestros acerca de sus propias practicas pedagdgicas, para asi garantizar una ensefianza
de calidad y aprendizajes significativos. Esta investigacion corresponde a un andlisis
documental. Logrando obtener como resultado la demostracion de varios estudios al
afirmar que el docente ensefia de acuerdo con el estilo de aprendizaje de sus estudiantes,
logrando la relacion significativa de la variable de estudio y favoreciendo el aprendizaje
significativo (Huanca, 2018).

“«“

Asimismo, en la investigaciéon denominada strategias de aprendizaje y

aprendizaje significativo en docentes de la institucion educativa de Piura, 2018- Peru”.
Que se orient6 con el objetivo de establecer la relacion de las estrategias de aprendizaje

con el aprendizaje significativo en docentes. La metodologia de investigacion
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correspondié al enfoque cuantitativo correlacional. Para la muestra participaron 30
docentes de uno u otro sexo quienes respondieron un cuestionario como instrumento.
Logrando obtener como resultado que si existe la relacion entre las estrategias de
aprendizaje y el aprendizaje significativo (Soto, 2019). Por otra parte, en un estudio
acerca de la ensefianza del drea de matemadticas en el que se implement6 un programa de
estrategias diddcticas de razonamiento matemadtico para desarrollar las habilidades,
optimizar el trabajo diario de los docentes, asi como fortalecer y desarrollar aprendizajes
significativos de una escuela publica de Piura, Perd. La finalidad fue contribuir y utilizar
las estrategias en el proceso de ensefianza aprendizaje con los docentes de dicha
institucion. Para el desarrollo se utilizé material bibliogréfico, el estudio es de tipo
socratico y propositivo con un método deductivo- inductivo. Mediante la aplicacion de
una encuesta y una guia de observacion dirigida a 25 estudiantes se logré como resultado
que las estrategias planteadas sobre la resoluciéon de problemas matemaéticos no han sido
implementadas ni gestionadas por la institucion educativa (Rios, 2018).

Ademas, se realiz6 un estudio peruano aplicando estrategias didacticas mediante
el uso de las tecnologias de la informacién y comunicacién (TIC) para elevar la
comprension lectora en los estudiantes del sexto grado de educacién primaria en una
escuela publica de la provincia de Chiclayo- Pert. Este estudio se orientd con el objetivo
de mejorar la comprension lectora. Se aplicé un método empirico- experimental con una
muestra de 20 estudiantes del sexto grado de educacién primaria. Para el recojo de
informacién se utilizaron: ficha de registro, pretest y post test, y los datos obtenidos
permitieron alcanzar resultados que demostraron que el conjunto de estrategias utilizadas
por los docentes mejora la comunicacion oral, la escucha y la capacidad de producir textos
(Vega, 2019). Estos estudios empiricos realizados en Perd evidencian que, en este
contexto, se pueden aplicar estrategias para alcanzar aprendizajes significativos. Ademas,
los anélisis previos confirman que, a nivel internacional, las estrategias de ensefianza
planificadas o estudiadas en forma minuciosa demuestran logros parciales o totales. Por
lo que se justifica la necesidad de seguir profundizando el estudio de estas variables para

encontrar mejores resultados.

Estrategias de Enseiianza
Las estrategias de ensefianza son las acciones decididas que los docentes ejecutan para
dirigir los procesos con la finalidad de alcanzar mejores aprendizajes en los educandos.

Estas estrategias deben favorecer la interaccidn y la comunicacién entre los participantes

11
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del proceso. Para ello, el docente anticipa qué, cuanto, en qué forma y en qué orden se
aplicardn las estrategias con los estudiantes creando actividades innovadoras (Anijovich
y Mora, 2009). De esta manera, las estrategias de enseflanza permiten organizar acciones,
metodologias, las técnicas y los recursos aplicados por el docente; que, desde luego,
implican la planificacion y evaluacion de estos en el proceso de lograr los objetivos en
cuanto a aprendizajes significativos. Por tanto, las estrategias de enseflanza son
fundamentales para que el docente pueda aplicarlas en sus sesiones y los estudiantes
promueven sus aprendizajes (Lopez et al., 2022).

Desde luego que, las estrategias de ensefianza van de la mano con el aprendizaje;
es decir, lo predisponen debido a las actividades que se prevén para el educando en
relacion con los contenidos que va a producir conocimientos. Sin embargo, el concepto
de estrategias de ensefianza no es visto Unicamente de forma literal, sino que también se
estudia y se andloga con el concepto “metodologia del docente” orientadas al aprendizaje
de los contenidos o temas; y asi, garantizar el logro de competencias en los estudiantes
(Pamplona et al., 2019). Por lo que se refiere que es muy importante el uso apropiado de
estas para adecuarlas a la experiencia de aprendizaje. Al respecto las estrategias de
enseflanza se plantean, que corresponde a un proceso de ayuda que se va ajustando en
funcién de como ocurre el progreso de los estudiantes. Durante el acto de ensefiar se debe
utilizar una variedad de estrategias, técnicas de estudio que contribuyan en este proceso.
Por tanto, el docente planifica determinadas actividades que le permitan alcanzar los
logros esperados al final del proceso, se evaluard para ver en qué medida se han adquirido.
Todas estas contribuyen para forjar habitos de estudio (Orellana, 2008). Por ejemplo, las
estrategias de ensefianza sugeridas para la educacion ambiental, que fueron desarrolladas
desde otras Opticas en coordinaciéon con el MINEDU, el Ministerio de Ambiente

(MINAM, 2023), las que se explican a continuacion:

Estrategias metodologicas propuestas en las sesiones de aprendizaje (MINAM)

En las sesiones de aprendizaje realizadas por el MINEDU se implementan recursos
educativos que utilizan mediante el juego y la investigacion que es fundamental para que
los estudiantes sean creativos e innovadores en su etapa escolar, seguidamente la
comprension de textos o imagenes le permitird comprender, imaginar y reflexionar los
textos leidos. Asimismo, en las actividades musicales que son de mucha influencia porque
desarrollan vinculos afectivos, asi como, la estimulacién de su inteligencia emocional. En

cuanto a las actividades plésticas son estrategias que el docente emplea para la
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participacion a través del dibujo, pintura, cortado con tijeras etc. Por ello, las estrategias
metodolégicas que implementa MINAM son fundamentales para el desarrollo y
aprendizaje, donde el docente tiene la capacidad de adaptarse a estas estrategias
innovadoras y valiosas para su sesion de aprendizaje, enriquecer y aprender mutuamente
las nuevas herramientas metodolégicas para la futura labor educativa (MINAM, 2023).
Esta estrategia sugerida, durante la pandemia se adapté aplicando elementos tecnoldgicos
para su adecuada ensefianza, con materiales educativos digitales acordes a las necesidades

estudiantiles (Lepp et al., 2021); como se explica a continuacion.

Estrategias de ensefianza virtual en la pandemia

En el ambito educativo la ensefianza con el uso de las TIC, son un conjunto de
herramientas digitales que favorecen una sesion de aprendizaje, permite utilizar diferentes
formatos tales como: audiovisuales, textuales, digitales, entre otros, esto aumenta la
motivacion de manera positiva en los aprendizajes académicos. El uso de las TIC en la
pedagogia permite que el docente tenga un canal de comunicacion e informaciéon amplia
y motivadora, logrando un aprendizaje digital en cada uno de sus estudiantes que les
facilite adaptarse a esta nueva realidad tecnoldgica en la ensefianza (Avendaiio et al.,
2021). A su vez, en el contexto peruano, las estrategias de ensefianza con medios virtuales
son factibles mediante la competencia transversal “Se desenvuelve en entornos virtuales
generados por las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) y Gestiona su
aprendizaje” (MINEDU, 2016).

Sin embargo, durante la pandemia, aplicar esta estrategia demandé la adaptacion
de las mismas por estrategias virtuales; proceso que no fue del todo gradual, sino que se
desarrollé de forma subita, exigiendo la rdpida adaptacion de docentes y estudiantes
durante la pandemia; pero, ademas, para la post pandemia en la que este tipo de educaciéon
seguird vigente (Lederman, 2020). Pero, es necesario reflexionar que las estrategias de
ensefianza estdn mediadas por las TIC que son los recursos diddcticos y las competencias
digitales de los docentes que median los procesos. Sin embargo, en este lapso se
evidenciaron muchas dificultades de acceso a las tecnologias por parte de los docentes y
estudiantes en muchos paises del mundo (Alcdntara, 2020); y en particular, en el Perd, se
observé que no todos los docentes contaban con acceso. Por ejemplo, segin la Encuesta
Nacional Docente (ENDO) aplicada a 28217 docentes de la Educacion Basica Regular
(EBR) se observo que el 80.5% contaba con una laptop, el 37.4% con una computadora

y solo un 62.5% con internet Wifi en sus casas (MINEDU, 2020). Situacién que desde
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luego representd la necesidad urgente de acceder primero a los recursos tecnoldgicos e
internet, quizds capacitarse en el uso de los mismos y recién adaptar las estrategias.

En la pandemia, también denominado contexto de Ensefianza de Emergencia
Remota (ERE) la prioridad fue la adaptacion de los procesos a la gestion educativa virtual
(Anthony & Noel, 2021), desde luego incluyendo la gestion curricular. Esto afecté los
procesos de aprendizaje de un millén y medio de estudiantes de 165 paises, quienes
muchas veces vieron limitaciones en sus procesos porque demostraron mejores niveles
de desarrollo de competencias digitales a diferencia de sus docentes (Osman, 2020);
quienes en su proceso de rapida adaptacion, sus materiales educativos y las estrategias de
evaluacion a la virtualidad y las particularidades de los estudiantes (Lepp et al., 2021) no
lograron disponer del tiempo necesario para alfabetizarse tecnolégicamente y desarrollar
sus competencias. Las mismas que se volvieron mds relevantes a diferencia de las cldsicas
(Levano-Francia et al., 2019).

Ante esta otra realidad, figura como uno de los nuevos paradigmas que priman
en los escenarios pedagogicos al utilizar el modelo de aula invertida; donde, pasar de un
momento a otro, de un aula presencial a lo virtual no ha sido nada f4cil, se ha tenido que
dejar de hacer lo mismo para implementar otros métodos, herramientas y hasta crear
nuevos escenarios de aprendizajes donde se asegure que los estudiantes reciban una
enseflanza personalizada acorde con sus necesidades individuales. Asimismo, tanto
estudiantes como docentes extendieron infinidades de competencias y habilidades que
son utiles para su vida. En este sentido el modelo de aula invertida, el docente prioriza
individualmente los aprendizajes que cada estudiante requiere segun su propio estilo y
ritmo; para ello, es importante identificar las competencias que necesita para acceder a
un conocimiento autébnomo fuera del aula (Bergmann y Sams, 2014).

Un estudio que surge en medio del aislamiento social para apoyar el nuevo modelo
educativo, adaptado por las instituciones educativas define, el aula invertida como un
modelo pedagdgico que pasa el material, el trabajo de determinados procesos de
aprendizaje antes de llegar al aula y utiliza el tiempo con el docente para favorecer la
adquisicion del conocimiento (Aristizdbal, 2020). Cabe destacar que en el hogar se espera
que el estudiante revise el material preparado por el docente y en el aula se promueva la
participacion para resolver problemas, generar discusiones, aplicar los conocimientos
previos que el estudiante tiene frente al material proporcionado por el maestro. Asi, los
conocimientos bdsicos se aprenden antes de la clase y en el aula se evidencia el

aprendizaje participativo. De esta manera, se comprende que el aula invertida permitié
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reforzar el pensamiento creativo y critico. Asimismo, estos resultados guardan similitud
con otros estudios cuando se refiere al tiempo utilizado en la clase recibiendo
explicaciones del profesor, aprovechando el tiempo para trabajar en la resolucién de
problemas y en actividades creativas (Alvarracin et al., 2022).

Otra de las estrategias metodoldgicas aplicables en la ensefianza virtual durante la
pandemia y en la postpandemia es la gamificacion. Al mismo tiempo en el dmbito
académico la gamificacién ha generado un gran impacto con el uso de las TIC, sobre todo
con la nueva modalidad de escuela en casa, adaptada a gran parte de las actividades diarias
en lo laboral o académico; todo ello depende mucho de estas herramientas de aprendizaje
en diferentes areas y asignaturas para el desarrollo de actitudes y comportamientos
colaborativos, articulados con el estudio autébnomo (Caponetto et al.,2014); También se
puede decir que la gamificacidn es un recurso valioso que los docentes utilizan y pueden
implementar en las sesiones de aprendizaje siempre y cuando se disefien de acuerdo a
edades y caracteristicas de los educandos. En conclusion, el aula invertida y la
gamificacion son estrategias metodologicas importantes que estd prevaleciendo e
implementando raudamente por ser necesarios y beneficiosos para los estudiantes en la

dindmica de clase (Carpena & Esteve, 2022).

Estrategias de ensefianza en el presente estudio

La mediacién como estrategias de enseflanza en educacién primaria es una
herramienta que apoya los procesos. El maestro es el mediador fundamental entre la teoria
y la préctica educativa, de manera que las caracteristicas de su trabajo profesional le
confieren el papel de regulador y transformador que pretende inducir en la dindmica de
las aulas. El profesor es el que diagnostica los problemas, formula hipétesis de trabajo,
experimenta, elige sus materiales concretos, disefia las actividades a trabajar en el aula,
relaciona todos sus conocimientos, etc. Es, en definitivo, un investigador en el aula. La
interaccion de la mediacion de aprendizaje implica la interaccion ensefianza y aprendizaje
lo cual hace posible la formacién humana. Es decir, la mediacién docente es una visién
desde los estudiantes, a través de su accion en el escenario educativo que tiene el método
del proceso ensefianza — aprendizaje, para potenciar el desarrollo de competencias y
valores a lo largo de la formacion profesional (Porlan, 1987).

Segin Feuerstein, plantea una serie de criterios para la interaccién que el
mediador debe contemplar en su comunicacion con el estudiante, esto ayudara al logro

de experiencias de aprendizaje mediado. Los criterios mds importantes que deben
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considerarse son: Mediacion de la intencionalidad, la funcién del mediador no sélo es
lograr que el alumno perciba los estimulos de manera significativa, sino que también tome
conciencia de los objetivos especificos y de las diferentes tareas por realizar. Esto implica
saber cudl es el propdsito de nuestra mediacion y transmitir a los alumnos la intencién
especifica que se les va a mediar. Asimismo, la mediacién de reciprocidad, se refiere a la
actitud del maestro hacia sus estudiantes, hacer que sientan involucrados en el proceso de
su propio aprendizaje. Esto implica crear curiosidades, mantener motivado al alumno para
que se involucre en las tareas (Noguez, 2002). La misma, es mencionada por el MINEDU
(2016) en el Curriculo Nacional de Educacién Primaria; en el cual, en cuanto a las
orientaciones generales para desarrollar competencias en el drea de Comunicacion cuando
explica que:

En el I ciclo, los estudiantes se apropian del sistema de escritura, para ello transitan por

los diferentes niveles de escritura hasta ser alfabéticos, esto significa que pueden leer y

escribir con autonomia. A partir de sus multiples experiencias con el mundo letrado

(afiches, avisos, revistas, etc.) y a partir de la mediacién del docente, los estudiantes

construirdn un conjunto de ideas sobre cémo es y como funciona el sistema de escritura
(p. 74).

De acuerdo al enfoque de la competencia transversal, se desenvuelve en entornos
virtuales generados por las TIC y en sus modelos de aprovechamiento, el objetivo es
optimizar el aprendizaje y el de las actividades educativas, que sustentan la necesidad de
la alfabetizacion digital y:

[...] se basa en la mediacién interactiva propia de los entornos virtuales, que comprende
la familiaridad con la cultura digital y las interfaces interactivas incluidas en toda
tecnologia, la adopcién de pricticas cotidianas en entornos virtuales, la seleccién y

produccion de conocimiento a partir de la complejidad de datos y grandes volimenes de
informacion. (p. 184).

Como se puede observar, en ambos casos, la mediacién como una estrategia de
ensefanza requiere del apoyo del docente para el desarrollo de competencias; es decir,
aprendizajes para familiarizar a los educandos con las tecnologias digitales. Lo que es
acorde con los planteamientos de la teoria del aprendizaje sociocultural; por el cual, la
mediacién requiere del apoyo de alguien mas experimentado quien eduque a un individuo
con menor grado de conocimiento, en una determinada area (Vygotsky, 1995).

Por otro lado, las estrategias de ensefianza mediante el uso de los recursos
didécticos, son esenciales en los procesos de ensefianza porque constituyen un apoyo
pedagoégico que consolidan la actuacién del docente con la finalidad de optimizar los

procesos de ensefanza (Vargas 2017), y el desempefio (Damopolii et al., 2019).
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Los medios, recursos o materiales didacticos, son mediadores que aportan a los
procesos didacticos del aprendizaje y evaluacion, que facilitan el desarrollo del curriculo
que el docente desea emplear. Asimismo, los recursos y seleccion de estos medios como
libros de textos o pizarras digitales que condicionan las estrategias de comunicacion,
tienen lugar en las actividades del aula. Todo ello provoca desarrollar las habilidades
cognitivas, estrategias metodoldgicas y enriquecer la evaluacion (Cacheiro, 2011).

Los recursos son valiosos porque se les reconoce su aporte especifico para el
desarrollo de las capacidades del aprendizaje, tales como cumplir las secuencias
did4cticas (actividades organizadas por el docente bajo un criterio) y el contexto de la
clase (los alumnos y el dambito en el que se desarrollara cada una de ellas). Una vez
elaboradas o seleccionadas por el maestro se aplicard dichas herramientas y con ellas
llevar a cabo las actividades en la sesion de clase, que ayudard a resolver problemas para
mejorar la calidad del aprendizaje en contextos diferentes (Spiegel, 2006). Estos
materiales pueden ser de diversos tipos, aplicables a diversas areas curriculares y para el
logro de otras competencias en educacion primaria (MINEDU, 2016). De esta manera,
los recursos didécticos ayudan eficazmente al desarrollo de los aprendizajes (Morocho &
Paida, 2021). Principalmente, cuando este tipo de recursos son parte de las sesiones de
aprendizaje y del entorno local de los estudiantes (Damopolii et al., 2019). Asi, la
familiaridad con los mismos hard que participen en forma activa, logrando aprendizajes
significativos (Thomas & Quinlan, 2022). Este tipo de recursos pueden ser materiales
impresos, audiovisuales e informdticos de las TIC (Vargas 2017). Algunos de estos
materiales son mas eficaces para los aprendizajes en modalidad virtual, porque ciertas
herramientas generan la atencion y el interés de los educandos (Morocho & Paida, 2021).

Consiguiente tenemos a las ilustraciones como estrategias de enseflanza
empleadas para el aprendizaje de competencias comunicativas (Maldonado-Fuentes et al.,
2018). Desde luego, las mismas han evidenciado tener un potencial visual, estético y
cultural en la enseflanza mediante cuentos por los elementos de lenguaje visual que
apoyan la codificacién y la decodificacion en lectores infantiles de educacion preescolar
o basica (Maldonado-Fuentes et al., 2020). Al respecto, en esta estrategia, él MINEDU
(2016) hace referencia al uso de ilustraciones para el desarrollo de competencias
comunicativas; por ejemplo, en las competencias “lee diversos tipos de textos escritos”,
“lee textos escritos en castellano como segunda lengua” y “lee textos escritos en
castellano como segunda lengua”. Incluso, las considera como parte de los estdndares de

aprendizaje en el nivel esperado del ciclo II y III al plantear que el estudiante “Lee
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diversos tipos de textos de estructura simple en los que predominan palabras conocidas e
ilustraciones que apoyan las ideas centrales”. (p.78). O “Construye hipdtesis o
predicciones sobre la informacién contenida en los textos y demuestra comprension de
las ilustraciones y de algunos simbolos escritos que transmiten informacién”. (p.78).
Incluso, en el Curriculo Nacional las ilustraciones también son empleadas en el desarrollo
de las competencias “se comunica oralmente en inglés” o “lee diversos tipos de texto en
inglés” del 4rea curricular de inglés.

Esto permite confirmar que, las ilustraciones son de gran importancia para la
educacién porque permite motivar y despertar la imaginacion, beneficia el desarrollo de
sus sentidos, sobre todo la observacion y la atencion en una imagen o texto. Asimismo,
es esencial el uso de ilustraciones en los textos infantiles, es de gran aporte para el
aprendizaje de la lectoescritura y fomenta la comprension de textos, y que los docentes
deben dar buen funcionamiento a esta estrategia por ser muy valiosa. Por otro lado, la
ilustracién ayuda mucho en el aprendizaje de nifios y nifias de diferentes edades, por ello,
es un complemento ideal del texto que nos permite contribuir en el desarrollo de la
capacidad de “lectura visual” (Durédn, 2005). También las ilustraciones contribuyen a la
expresion pldstica, arte visual, permitiendo despertar el gusto y la valoracién de los
estudiantes. Segun Salisbury y Styles (2012) cuando dicen de ella que es la imagen que
complementa el texto, existiendo una interdependencia entre ambos al transmitir un
contenido. Por tanto, las imdgenes de textos cumplen un papel fundamental que permite
tener habitos de lectura, apoyo y motivaciéon para la comprension lectora y por este

motivo, es indispensable prestar atencion a la calidad grafica de los libros para nifios.

Algunos estudios previos sobre el concepto aprendizaje

Sabiendo que las estrategias de enseflanza del docente estdn intimamente
relacionados al aprendizaje, porque orientan metodologias con el propdsito que el
estudiante desarrolle competencias (Pamplona et al., 2019); se hace necesario analizar
cémo se han ido modificando las conceptualizaciones del aprendizaje a lo largo de la
historia y de los modelos pedagdgicos. Por ejemplo, se sabe que el concepto aprendizaje
es ampliamente desarrollado por la psicologia educativa y por la pedagogia. Desde luego
que el concepto aprendizaje ha tenido origenes antiguos, pero desde la etapa cientifica de
la psicologia, sus estudios obtuvieron una orientacién mas experimental. Por ejemplo, los
experimentos conductistas de (Watson, 1961) con sus aplicaciones del condicionamiento

clasico a la modificacion de emociones; ademds del desarrollo de fundamentos que
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sostienen que el ambiente es determinante en el comportamiento humano. Luego, los
estudios conductistas tuvieron mayor impacto en la educacién formal con la aplicacién
de los estudios de (Skinner,1971) quien habia desarrollado el condicionamiento operante
que demostrd que las conductas se podian modificar con refuerzo (consecuencias que
incrementan comportamientos) o castigos (consecuencias que reducen o eliminan
comportamientos). Estos aportes skinnerianos se aplicaron en las “maquinas de la
ensenanza”. Y luego fueron parte de la pedagogia por objetivos o tecnologia educativa
representada principalmente por (Tyler, 2013).

Luego, debido a las limitaciones de la tecnologia educativa surgi6 la necesidad de
reforzar mas los estudios de los procesos del aprendizaje; incursionando en el “cémo se
aprende” en términos de accion y de procesos mentales. Fue cuando, se prest6 atencion a
los aportes de la pedagogia activa que habia modificado la educacién fundamentando la
aplicacion de metodologias més practicas (Barrena, 2014). Por ejemplo, los aportes de
John Dewey (1967; 1998) explican que los procesos de aprendizaje requieren mas de la
participacion de los educandos. Especificamente, en esta 16gica, se suman los estudios de
Maria Montessori que fundamentan la necesidad de considerar la singularidad del nifio al
momento de educar; planteando las necesidades de aplicar estrategias de ensefianza con
trabajos colaborativos en los que los educandos se apoyen respetando las opiniones de
sus compaiieros para asi construir el conocimiento (Montessori, 2013). Y con (Piaget,
1983) se obtiene una critica a la estandarizacién de la evaluacion de las aptitudes
intelectuales para lograr estudios en los que se comprenden los procesos mentales de
asimilacion de conocimientos, acomodacion de esquemas mentales. Finalmente, el logro
de aprendizajes méds comprensivos de acuerdo con las etapas del desarrollo intelectual.
Estos dltimos planteamientos generaron conceptualizaciones del aprendizaje que llevaron
a la evolucion del aprendizaje significativo. Por ejemplo, se puede hacer una analogia con
el nivel real, la zona de desarrollo proximo y el nivel potencial de Vygotsky (1995) con
los conocimientos previos, los conocimientos nuevos y el aprendizaje significativo de

(Ausubel et al., 1983).

Conceptualizando el Aprendizaje Significativo

Como bases tedricas sobre el aprendizaje significativo, se tiene como
representante a David Ausubel (1983) quien afirma que el aprendizaje significativo
produce relaciones sustanciales; es decir, cuando la persona integra nuevos

conocimientos a su estructura cognitiva, estos se relacionan con los saberes previos del
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sujeto para enriquecer el saber y ampliar los conocimientos. Esta teoria es considerada
como una de las mds importantes en la que D. Ausubel, asegura que el aprendizaje
significativo debe tener sentido, ya que cuando una persona obtiene por recepcion una
informacion, se estd apropiando de significados nuevos. Pero, por otro lado, el
aprendizaje significativo bajo el enfoque histérico-cultural de (Vygotsky, 1995)
menciona que la parte cognitiva del sujeto no puede aislarse del contexto social. Para
Vygotsky, el pensamiento, lenguaje y comportamiento voluntario surgen por medio de
los procesos sociales a través de dos niveles tales como: nivel social y nivel individual;
primero de manera interpersonal y después de manera intrapersonal. Esta teoria afirma
que se adquiere el conocimiento a través de instrumentos o sistemas de signos que parten
de la cultura a través de la mediacion. Cuando uno va utilizando los signos, va ampliando
y modificando los saberes, de esta manera el aprendizaje significativo implica la
adquisiciéon y construccion de significados. También, como base tedrica se ha
considerado la teoria de la inteligencia multiple de Howard Gardner (1983; 1987) quien
afirma que la teoria de las inteligencias multiples ayuda a abordar problemas en el campo
pedagdgico, pues permiten al docente entender a sus estudiantes a través de su diversidad
de aprendizajes, de esa manera buscard proponer cambios en las estrategias de ensefianza
e interaccién con el alumnado (Chura et al., 2019).

Estos tres referentes tedricos se relacionan significativamente con la investigacion
en curso, pues mediante los estudios de L. Vygotsky (1995) sefiala que la parte cognitiva
de la persona no puede separarse del contexto histérico-cultural. De esta manera, para que
existan conocimientos previos se ha tenido que partir de un contexto social, en el que a
través de signos o instrumentos uno va adquiriendo la informacion. Asi, cuando D.
Ausubel (1983) menciona que la nueva informacién se relaciona con los saberes previos,
se estd refiriendo que el sujeto debe tener como base un conocimiento y esos saberes se
encuentran en el contexto social. Pero se sabe que existen diferentes formas de aprender,
por ello, se relaciona a esta investigacion con los aportes de H. Gardner (1983; 1995),
quien hace reflexionar que cada nifio posee multiples aprendizajes, y si uno quiere lograr
un aprendizaje significativo en el aula, primero debe desarrollar diversas estrategias de
ensefianza que respondan a las caracteristicas de los estudiantes (Chura et al., 2019).

Por otra parte, existen muchas definiciones sobre aprendizaje significativo, las
cuales se expondran a continuacién: Para la concepcién propuesta por Novak (1998) el
aprendizaje significativo es una integracion constructiva del pensamiento, sentimiento y

accion. También segin los estudios de Moreira (1993) se define al aprendizaje
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significativo como una idea supra tedrica, es decir que puede ser compatible con
diferentes teorias constructivistas o psicoldgicas. Asimismo, Ballester (2002) define
aprendizaje significativo desde la vision de Ausubel (1983), en la que se relaciona un
conocimiento nuevo o una forma de estructura cognitiva en el que se aprende de forma
no arbitraria. También, a través de una definicién mds actual mediante la 6ptica de Alfaro
(2020) el aprendizaje significativo, es la construccién de un nuevo aprendizaje mediante
la utilizacion de los saberes previos, esta accion estd relacionada a la vez con la forma en
que el maestro interactda a través de diversas estrategias con el estudiante para lograr que
puedan o se sientan motivados a aprender. A partir de estas definiciones, segin los aportes
de Novak (1988) y Moreira, M (1993) se puede inferir que existe una integracion
cognitiva y tedrica, mientras Ballester (2002) y Alfaro (2020) comparten la concepcion
de D. Ausubel et al. (1983), pero que a la vez tendrd que ver mucho la actitud y la
capacidad del docente al momento de aplicar una estrategia.

Segiin lo analizado respecto a las estrategias de ensefianza y al aprendizaje
significativo, la investigacion de acuerdo con la problematica se ha planteado la siguiente
interrogante: ; Cudles son los niveles de frecuencia de uso de las estrategias de ensefianza
para promover el aprendizaje significativo en el drea de comunicacion en los estudiantes
del sexto grado de primaria en una escuela privada de Lima- Peri? Por tal razon, la
presente investigacion se justifica mediante la observacion realizada en la labor del
docente en el aula, en la que se manifiesta que los estudiantes tienen un bajo rendimiento
escolar en el drea de comunicacion integral, que no logran comprender, interpretar y
reflexionar sobre los contenidos que imparte el profesor. Asimismo, se puede observar la
necesidad de la interaccion de los docentes con los estudiantes de manera afectiva y
motivacional. Por tanto, esta investigacién buscara revelar como las estrategias de los
docentes favorecen el aprendizaje significativo en el drea de comunicacién integral.
Asimismo, la investigacion tiene una justificacién tedrica, porque ofrece nuevos
conocimientos cientificos acerca de las variables de estudio, asi como también la
conceptualizacion y definicién aplicada a las estrategias de ensefianza y aprendizaje
significativo en el drea de comunicacion. Por tanto, permitird que los docentes, padres de
familia y la comunidad educativa, tomen conciencia sobre la educacion de sus hijos para
mejorar esta problemadtica y formar ciudadanos criticos que el pais necesita.

Para el planteamiento del objetivo general y especificos de la presente
investigacion se ha considerado: Determinar los niveles de frecuencia de uso de las

estrategias de ensefianza para promover el aprendizaje significativo en el drea de
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comunicacion en los estudiantes del sexto grado de primaria de una escuela privada de
Lima — Peri. Y de manera especifica: Establecer los niveles de frecuencia de uso de las
estrategias de ensefianza a través de la mediacion docente para promover el aprendizaje
significativo en el drea de comunicacion en los estudiantes del sexto grado de primaria
de una escuela privada de Lima- Peri. También, identificar los niveles de frecuencia de
uso de las estrategias de ensefianza a través de los recursos diddcticos para promover el
aprendizaje significativo en el drea de comunicacion en los estudiantes de sexto grado
de primaria de una escuela privada de Lima-Peri. Asimismo, determinar los niveles de
Jfrecuencia de uso de las estrategias de ensefianza a través de las ilustraciones promueven
el aprendizaje significativo en el drea de comunicacion en los estudiantes de sexto grado

de una escuela particular de Lima-Peru.
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METODOLOGIA

Diseiio

La investigacion corresponde a un enfoque cuantitativo que segtin los estudios de
(Sanchez, 2019) esta metodologia se enfoca en medir a través de instrumentos numéricos
y estadisticos, teniendo como propdsito una compresion real y coherente. De esta forma,
en la investigacion se aplican instrumentos que serdn analizados estadisticamente para
verificar su validez y confiabilidad; asi como el andlisis de las variables, estrategias de
ensefanza y aprendizaje significativo. El disefio de la investigacion es no experimental
de tipo descriptivo ya que desde la 6ptica de Collazos y Fernandez (2019) este disefio
hace la descripcion de la variable a través de la estadistica. Asi, se analizan de forma
descriptiva los niveles y no se manipulan las variables - estrategias de enseflanza y el
aprendizaje significativo. Sin embargo, al tratarse del andlisis de dos variables (estrategias
de ensefianza y aprendizaje significativo) que se estudian en el nivel de frecuencia y que
ambas no se relacionan entre si, a la investigacion le corresponde un nivel descriptivo.
Este nivel de investigacion se caracteriza porque se concentra en realizar
caracterizaciones competentes de determinada realidad de estudio; esta puede abocarse al
estudio documental o puntualizar caracteristicas de una determinada poblacién que se esta

estudiando (Guevara et al., 2020.

Participantes

Para la seleccion de la poblacidn, se procedid hacer una seleccién de muestreo no
probabilistico en una investigacion cuantitativa donde los participantes son seleccionados
por su disponibilidad y conveniencia (Robles, 2019). De esta manera, se eligié un grupo
de 20 participantes de una escuela privada de Lima — Perd y la muestra corresponde, 19
estudiantes del sexto grado de primaria y 3 docentes del drea de comunicacién integral

del nivel primaria.

Instrumentos

Se debe considerar que, en el marco tedrico se maneja dos variables a nivel
metodoldgico, se unieron para construir los instrumentos uno para profesores y otro para
estudiantes, en lo cual se han unificado, por ello las dos variables han sido trabajadas en
el marco tedrico de nuestra investigacion. Segun lo planteado por la guia de elaboracidon
y aplicacién de rubricas del MINEDU, cémo funciona el aprendizaje colaborativo y el

intercambio de recursos educativos generados en una sola rdbrica, se tomé ese ejemplo
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porque segun el curriculo nacional, ensefianza y aprendizaje significativo van juntos,
entonces hemos querido unificar tomando como modelo la guia de elaboracién y
aplicacion de rubricas del Ministerio de Educacién (Sistema Nacional de Evaluacién y
Acreditacion de la Calidad Educativa [SINEACE], 2020).

Para la recoleccion de datos se ha aplicado el instrumento cuantitativo segtn el
método descriptivo, el cuestionario y la técnica utilizada es la encuesta, ya que para
(Collazos y Fernandez 2019) permite recoger informacion relevante. Asimismo, el
cuestionario presento la escala de actitud de Likert para las alternativas de respuesta con
las siguientes valoraciones: (1) nunca, (2) rara vez, (3) alguna vez, (4) muy a menudo y
(5) siempre. Ademas, se seleccionaron 10 items para los docentes y 11 items dirigida a
los estudiantes. En la primera encuesta dirigida a los maestros se plante6 la siguiente
interrogante: ; Como docente usted realiza la bateria de preguntas a los estudiantes para
promover el aprendizaje significativo en el drea de comunicacion? Asimismo, como
segunda pregunta: ;Usted como mediador realiza estrategias de enseiianza para que
promueva el aprendizaje significativo en sus estudiantes en el drea de comunicacion?
(ver Anexo 1).

En la segunda encuesta dirigida a los estudiantes se planteé las siguientes
interrogantes segun las tres dimensiones de mediacion, uso de recursos diddcticos e
ilustraciones. Por ejemplo, la dimensién de mediacion se plantearon 4 preguntas. La
pregunta 1 “En la clase de comunicacion la profesora realiza sus actividades logrando
que los estudiantes participen ordenadamente” (ver Tabla 1). Luego, en la dimensién de
recursos didacticos se plantearon 6 preguntas. Por ejemplo, la pregunta: “Utiliza material
de apoyo diddctico durante la clase tales como: paleografos, dlbumes, ldminas o
proyector” (ver Tabla 2). Y la tercera dimension de las ilustraciones poseia 4 preguntas.
Por ejemplo, la cuarta pregunta “La profesora expresa curiosidad acerca del porqué leer
imagenes e ilustraciones o mapas gréficos disefiando todas estas estrategias didédcticas
que estimulen en el estudiante su potencialidad comunicativa” (ver Tabla 3). De esta
manera, cada pregunta del cuestionario fue validado a través de juicio de experto; que,
segtin Diaz et al. (2020), la validacién es encargada por personas de experiencia en una
determinada profesion en la que dan su punto de vista evaluativo sobre los items del

cuestionario para su posterior aplicacion (ver Anexo 2).
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Procedimientos

Primero, se realiz6 la investigacion bibliografica para luego concretar el proyecto
de investigacion, luego se procedi6 en la construccién de los instrumentos y su validacién
por medio de un juicio de experto. Luego de recibir la aprobacién de estos, se procedié a
elegir los participantes que son tres docentes de nivel primaria encargados de ensefar el
area de comunicacion integral y 19 estudiantes del sexto grado de educacién primaria.
Después, de obtener la muestra se procedié a enviar a los estudiantes y maestros el
protocolo del consentimiento informado especificando conservar el anonimato de los
participantes (Goodwin, 2010). Y con los estudiantes, quienes, al ser menores de edad, se
procedi6 de forma similar para proceder segun el Cddigo de los Nifios y Adolescentes
(Ley peruana Nro. 27337, 2000). Ademas, se envi6 el cuestionario, con las preguntas que
parten de los objetivos especificos del estudio. Para el desarrollo de los resultados se ha
empleado el método de andlisis de datos, a través del Statistical Package for Social
Sciences (SPSS 26) (International Business Machines [IBM], 2023), con la finalidad de
elaborar y obtener la tabla y gréifica de barras que concretice los resultados. Asimismo,
para comprobar la fiabilidad del instrumento se ha consultado mediante el alfa de
Cronbach la relacién de las interrogantes formuladas en la encuesta aplicada a la muestra
correspondiente (Toro et al., 2022). También, se realizaron los andlisis mediante la
estadistica inferencial mediante el andlisis de frecuencias para obtener los porcentajes
seglin las variables demograficas, luego, el andlisis de estadisticas descriptivas para

analizar las medias de las variables y dimensiones.

ANALISIS DE RESULTADOS

Para la elaboracion de este primer andlisis de resultados, la muestra estuvo
constituida por tres docentes del drea de Comunicacion y 19 estudiantes del sexto grado
de primaria de la Instituciéon Educativa Privada de Lima - Perd. A continuacién, se

mostrardn las tablas segun los objetivos especificos y sus items correspondientes.

Analisis previos
Validez y confiabilidad de instrumentos
Escala de Estrategias de Ensefianza en el area de Comunicacion
La confiabilidad de la presente encuesta tiene dos versiones: una de ellas fue
aplicada a los docentes y tenia diez items correspondientes a las tres siguientes

dimensiones: mediacion docente, recursos didacticos e ilustraciones. Todos los items
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tuvieron opciones de respuesta de cinco dimensiones en escala de Likert que iban desde
1 (Nunca), 2 (Rara vez), 3 (Casi nunca), 4 (Muy a menudo) y 5 (Siempre). La validacién
de este instrumento se realiz6 mediante el juicio de experto, obteniendo la aprobacién
para el presente estudio.

La version del instrumento para estudiantes poseia once items correspondientes a
las tres dimensiones: mediacion docente, recursos didacticos e ilustraciones. Todos los
items tuvieron opciones de respuesta de cinco dimensiones que iban desde 1 (Nunca), 2
(Rara vez), 3 (Casi nunca), 4 (Casi siempre) y 5 (Siempre). El anélisis de confiabilidad
del instrumento se realizé aplicando el método de consistencia interna del coeficiente del
Alfa de Cronbach en el cual se esper6 que el instrumento obtenga una puntuacion con un
intervalo de confianza mayores o iguales a .70. En el estudio, la confiabilidad de la
subescala de la dimensioén mediacion docente fue de .81, la confiabilidad de la dimensidon
recursos didacticos fue de .78, y finalmente, la confiabilidad de la subescala ilustraciones
fue de .87. Con estos resultados se puede observar que el instrumento es confiable para
continuar con los resultados de la investigacion. Para la confiabilidad de la dimension
mediacion docente se retir el item 2 porque su correlacion total de elementos corregida
fue muy baja (,03) evidenciando no haber alcanzado el puntaje minimo de: ,30 segtn
Aiken (2002). Por estos motivos, se elimind el item y el coeficiente alfa de Cronbach para
esta dimension se considerd el valor de ,81 el cual es confiable para continuar los

siguientes estudios (Field, 2009) (ver Tabla 1).

Tabla 1
Estadisticas de total de elemento (Mediacion docente como estrategia para promover el

aprendizaje significativo en el drea de comunicacion integral)

Correlacion total ~ Alfa de Cronbach si el

de elementos elemento se ha
ftems corregida suprimido
En la clase de comunicacidn la profesora realiza sus , 720 A77
actividades logrando que los estudiantes participen
ordenadamente.
La profesora cumple con las normas acordadas para ,034 ,812

la conduccion del curso de comunicacion.
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Durante la clase de comunicacién la profesora 541 ,608
pregunta a los estudiantes si tienen alguna

dificultad para poder orientarlos.

La profesora estimula tanto a los estudiantes con ,712 473
problemas de aprendizaje como a los alumnos

avanzados en el drea de comunicacion.

Para la confiabilidad de la dimensién recursos didécticos se retiré el item 7, porque
su correlacion item total corregida fue muy baja (,01) evidenciando no haber alcanzado
el puntaje minimo de: ,30 segtin Aiken (2002). Por estos motivos, el coeficiente alfa de
Cronbach para esta dimension se considerd el valor de ,78 el cual es confiable para

continuar el presente estudio (Field, 2009) (ver Tabla 2).

Tabla 2
Estadisticas de total de elemento (recursos diddcticos como estrategia para promover el

aprendizaje significativo en el drea de comunicacion integral)

[tems Correlacion total ~ Alfa de Cronbach si el
de elementos elemento se ha
corregida suprimido
La profesora utiliza la estrategia de motivacién ,203 ,673

para que los estudiantes aprendan durante la clase

de comunicacion.

La profesora retroalimenta los temas anteriores ,520 573
para una mejor comprensioén de un nuevo tema en

el drea de comunicacion.

En el drea de comunicacién la profesora estimula a ,010 ,776
sus estudiantes a seguir con la lectura en casa

usando libros, obras o cuentos que ustedes elijan.

Utiliza material de apoyo didactico durante la clase ,539 ,561
tales como: paledgrafos, albumes, ldminas o

proyector.

La profesora a través del lenguaje escrito transmite , 769 ,547
ideas y conceptos claros consiguiendo un texto

agradable de leer.
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La profesora propicia que el alumno busque otras ,606 ,533
fuentes de informacién (lecturas) mediante el uso

de las tecnologias.

En el andlisis de la confiabilidad de la dimension de ilustraciones se retir6 el item
11, porque su correlacién item total corregida fue muy baja (,07) evidenciando no haber
alcanzado el puntaje minimo de: ,30 segiin Aiken (2002). Por estos motivos, el coeficiente
alfa de Cronbach para esta dimensién se considerd el valor de ,87 el cual es confiable

para continuar con los siguientes andlisis (Field, 2009) (ver Tabla 3).

Tabla 3
Estadisticas de total de elemento (llustraciones como estrategia para promover el

aprendizaje significativo en el drea de comunicacion integral)

ftems Correlacion total ~ Alfa de Cronbach si el
de elementos elemento se ha
corregida suprimido
En el drea de comunicacién la profesora utiliza ,066 ,865

organizadores visuales (mapa conceptual, mapa

mental o mapa semdntico) para explicar mejor las

ideas y conceptos respecto al tema

Emplea  materiales  didacticos  adicionales ,600 ,598
(imdgenes, videos o audios) adecuados para una

mejor comprension lectora.

La profesora promueve la creatividad realizando ,816 471
campaiias, maquetas, folletos, revistas o cualquier

otro elemento que apoye al drea de comunicacion.

La profesora expresa curiosidad acerca del porqué ,651 ,558
leer imdgenes e ilustraciones o mapas graficos

disefiando todas estas estrategias didacticas que

estimulen en el estudiante su potencialidad

comunicativa.

Una vez confirmado los andlisis de validez y de confiabilidad se procedieron a

realizar los andlisis con los estadisticos descriptivos que a continuacidn se muestran.
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Estadisticos descriptivos (muestra docente)

En la encuesta realizada a los docentes, se puede observar en la Tabla 4 los rangos

minimos y maximos, las medias y la desviacion estdndar segin cada item analizado.

Tabla 4

Estadisticos descriptivos (muestra de docentes)

ftems

Minimo Maximo Media

D.E.

Como docente usted realiza una bateria de preguntas a los
estudiantes para promover el aprendizaje significativo en
el drea de comunicacidn.

Usted como mediador realiza estrategias de ensefianza
para que promueva el aprendizaje significativo en sus
estudiantes en el drea de comunicacion.

Al ensefar usted fomenta la colaboracién y participacion
de sus estudiantes en el drea de comunicacidn.

Como docente usted presenta problemas con fines
didicticos que despierten su curiosidad y deseos de
biisqueda de conocimiento.

Usted como docente recoge los saberes previos y aporta en
la construccién del nuevo conocimiento en sus estudiantes
en la clase de comunicacién.

Durante la clase utiliza recursos didacticos como
papelografos, pizarra, maquetas, mapas y/o carteles para
contribuir con el aprendizaje significativo en sus
estudiantes en el area de comunicacion.

En la clase de comunicacién utiliza libros, musica y/o
juegos en sus estudiantes.

Usted como docente realiza mapas conceptuales,
organizadores graficos para el aprendizaje significativo en
el 4rea de comunicacion a sus estudiantes

Durante la clase utiliza imagenes, dibujos, ilustraciones en
el drea de comunicacién para el aprendizaje significativo

del estudiante

4

5

4,67

5,00

4,67

5,00

5,00

5,00

4,67

5,00

5,00

577

,000

577

,000

,000

,000

577

,000

,000
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Usted como docente realiza trabajos en grupos con las 4 5 4,67 577
respectivas ilustraciones del tema en el drea de

comunicacion.

En la tabla 4 al analizar las medias se puede observar que en la dimension “la
mediacion docente para promover el aprendizaje significativo en los estudiantes” (del
item 1 al 5) se puede apreciar que entre los rangos de respuesta del 1 al 5, en el cual 1
equivale a nunca y 5 equivale a siempre; los docentes respondieron con medias de 4.67 a
5.00. Esto indica que ellos al mediar la ensefianza realizando preguntas a los estudiantes
para promover el aprendizaje significativo en el drea de comunicacion, ellos utilizan muy
a menudo y siempre esta estrategia de la mediacion. Asimismo, se observa que en cuanto
a la dimension “Recursos didacticos para promover el aprendizaje significativo en los
estudiantes” (del item 6 al 8) se puede observar que entre los rangos de respuesta del 1 a
5, en cual 1 equivale a nunca y 5 equivale a siempre, los docentes respondieron con
medias de 5.00 y 4.46 siendo la media mas alta 5.00 evidenciando que los docentes si
utilizan siempre los recursos didacticos para promover el aprendizaje significativo de sus
estudiantes. También, para los items 9 y 10 las medias son de 5.00 y 4.67 respectivamente
que indican que siempre hacen uso de la “Ensefianza a través de la ilustracion para

promover el aprendizaje.”

Grafico de barras (muestra docente)

En el andlisis del grafico de barras (ver figura 1) se evidencia que el 66,67 % tiene
presente la mediacion docente como estrategia para promover el aprendizaje significativo
en los estudiantes, y un 33,33% utiliza la estrategia muy a menudo. De estos datos se
deduce una mayor tendencia en aquellos que utilizan la estrategia siempre, de esta manera
se corrobora lo mencionado por (Chen et al., 2020) el maestro debe saber mediar sobre
las dificultades cognitivas, sociales y conductuales de los estudiantes.

Figura 1: La mediacion docente
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Porcentaje

L

0

Muy a menudo Siempre

Asimismo, en cuanto a la dimension “Recursos didacticos para promover el
aprendizaje significativo en los estudiantes” en el andlisis de las barras (ver figura 2) se
puede observar que nuevamente el 66.67 % corresponde a los docentes que utilizan
siempre los materiales did4cticos a la hora de aplicar su clase y un 33. 33% lo utiliza muy
a menudo. Cabe reconocer que el material concreto es utilizado por los docentes con

mayor frecuencia, de esta manera va a depender de cémo el docente lleve a la practica los

recursos del material didactico para promover el aprendizaje significativo.

Figura 2: Recursos diddcticos

Porcentaje

Muy a menudo Siempre
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También, seglin el grafico de barras de la figura 3 de la dimension “Ensefianza a
través de la ilustracién para promover el aprendizaje significativo”, se evidencia que los
resultados suelen ser los mismos al anterior, demostrando que el 66, 67% utiliza las
ilustraciones visuales como estrategia de ensefianza para promover el aprendizaje

significativo. Y un 33,33% casi siempre hace uso de esta estrategia de las ilustraciones.

Figura 3: La ilustracion en la enseiianza

Porcentaje

Muy a menudo Siempre

De esta manera, se deduce segtn la escala de actitud Likert observada en el
andlisis de las figuras, que los docentes encargados de ensefar el drea de comunicacién
integral en el aula del sexto grado si utilizan muy a menudo y siempre las estrategias de
la mediacion, recursos diddcticos y la ilustracion para promover el aprendizaje
significativo. Para el segundo analisis de resultados, la muestra estuvo constituida por 19

estudiantes del sexto grado de primaria de la escuela privada de Lima - Peru.

Estadistico descriptivo (muestra de estudiantes)

En la siguiente tabla (véase la tabla 5) se puede observar la primera dimensién
denominada la mediacion docente para promover el aprendizaje significativo, donde se
analizan los resultados de los tres items aplicados a los 19 estudiantes del sexto grado de
primaria. Luego se analiza la dimension recursos didacticos en la que se calcularon cinco

items. Finalmente, la dimension de ilustraciones en la que se analizaron tres items.
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Tabla 5

Estadisticos descriptivos

Desv.
Dimensiones N Minimo Maiximo Media Desviacién
Mediacién Docente 19 2,67 5,00 4,32 ,789
Recursos Didacticos 19 2,80 5,00 4,34 ,660
Ilustraciones 19 1,67 5,00 4,18 ,905

N valido (por lista) 19

De esta manera, la tabla evidencia la media de los resultados de las preguntas
segln cada dimension. Ahora bien, como se puede observar “la mediacion docente para
promover el aprendizaje significativo de los estudiantes” del item 1 al item 3 los
estudiantes respondieron a través de la escala Likert donde 1 equivale a (Nunca) y 5 a
(Siempre) evidenciando resultados de una media de 4.32; evidenciando que para los
estudiantes los docentes casi siempre empleaban la mediacion para promover
aprendizajes significativos en ellos mismos. En la segunda dimension, “Los recursos
didacticos para promover el aprendizaje significativo de los estudiantes” del item 4 al 8
con los mismos valores de la escala Likert se puede apreciar una media de 4.34,
evidenciando nuevamente que desde la percepcion de los estudiantes los docentes casi
siempre hacen uso de recursos didécticos para una clase motivadora Y, por dltimo, para
la dimensién “las ilustraciones para promover el aprendizaje significativo de los
estudiantes” del item 9,10y 11 los estudiantes respondieron a través de la escala de Likert
donde 1 equivale a (Nunca) y 5 a (siempre) evidenciando resultados de la media de 4.18,
evidenciando que para los estudiantes los docentes casi siempre hacen uso de las
ilustraciones. Los valores de la media varian entre 4.18 y 4.34. En resumen, los
estudiantes manifiestan que a veces, casi siempre y siempre los docentes utilizan aquellas
estrategias para promover el aprendizaje significativo, el cual se evidencia en el siguiente

grafico.
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Figura 4: Dimension (Mediacion docente)

Porcentaje

Aveces Casi siempre Siempre

Segtin la gréfica de barras de la primera dimension correspondiente a la mediacién
docente para promover el aprendizaje significativo de los estudiantes, se puede deducir
que el 26,32% y el 26.32 % de los estudiantes coinciden en afirmar que a veces y casi
siempre la docente de aula utiliza la mediacién docente como una estrategia durante la
clase de comunicacidn integral. Y un 47,37 % de alumnos afirman que siempre la docente
utiliza la mediacion.

Asimismo, en la segunda dimension correspondiente a los recursos didacticos para

promover el aprendizaje significativo de los estudiantes se puede observar lo siguiente.

Figura 5: Dimension (Recursos Diddcticos)

Porcentaje

Aveces Casi siempre Siempre
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El 5.26 % de los estudiantes afirman que a veces la maestra utiliza los recursos
didécticos, en cambio un 31,58 % estdn en casi siempre y un 63,16 % considera que
siempre la maestra utiliza los recursos didacticos. Eso significa que en esta segunda
dimension la mayoria de los estudiantes reconocen que la labor de su docente en el aula
estd provocando en ellos aprendizajes significativos.

En la tercera dimensién denominada ilustraciones para promover el aprendizaje
significativo en los estudiantes (véase la figura 6) se observa valores de casi nunca con
un porcentaje de 5, 26 %, a veces 10,53%, casi siempre 31, 58 % y siempre 52,63. De
esta manera, la mayoria de los estudiantes confirman que los docentes utilizan siempre

ilustraciones durante su clase.

Figura 6: Dimension (Ilustraciones)

Porcentaje

Casi Munca A veces Casi siempre Siempre

De esta manera, se deduce segiin la escala de actitud Likert observada en el
andlisis de las figuras, que los estudiantes del area de comunicacion integral en el aula del
sexto grado si confirman que la maestra del aula si utiliza, casi siempre y siempre las
estrategias de la mediciéon docente, recursos didécticos y las ilustraciones, logrando

favorecer en ellos el aprendizaje significativo.
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DISCUSION

El objetivo de la investigacion fue determinar qué efectos tienen las estrategias de
ensefianza para promover el aprendizaje significativo en el drea de comunicacién en los
estudiantes del sexto grado de primaria de una escuela privada de Comas (Lima — Pert).
Para ello se tom6 como aportes los estudios de Casani y Solano (2019) para el concepto
de aprendizaje significativo relacionados a las estrategias de ensefianza Luo y Huang
(2019). También la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel (1983).

A partir de los hallazgos encontrados, existen algunas coincidencias con los
estudios mencionados. Por ejemplo, en los estadisticos descriptivos de la muestra de los
docentes se puede apreciar que entre los rangos de respuesta del 1 al 5 casi todas las
variables figuran con medias altas, dando a entender que los docentes utilizan muy a
menudo y siempre las estrategias relacionadas a la mediacidén docente, recursos didacticos
y las ilustraciones para el logro del aprendizaje significativo. También, estos resultados
se relacionan con los aportes encontrados en los estudios de (Huanca, 2018) en su articulo
denominado “Vinculacion entre los estilos de aprendizaje y ensefanza para el logro de
un aprendizaje significativo” en la que se demuestra que los docentes utilizan estrategias
de acuerdo con los estilos de aprendizaje de cada estudiante, logrando que el
conocimiento sea significativo. Asimismo, en comparacion con otros estudios, el grado
de la relacion de las estrategias y el aprendizaje significativo han superado a los resultados
de la investigacion de (Castillo, 2018) en su tesis denominada: Estrategias de ensefianza
y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucién Educativa CEAUNE, debido a que sus resultados presentaron una baja
correlacion entre las estrategias y el aprendizaje significativo.

En cuanto a los resultados de los estudiantes en las tres dimensiones, “la
mediacién docente, recursos diddcticos y las ilustraciones como estrategia para el
aprendizaje significativo afirman que los docentes utilizan casi siempre y siempre las
estrategias durante la clase de comunicacion integral. Este resultado se relaciona con los
aportes de (Soto, 2019) en su tesis denominada: Estrategias de aprendizaje y aprendizaje
significativo en docentes de la institucién educativa de Piura, 2018- Perd. Donde existe
una relacion entre las estrategias de aprendizaje que utilizan los docentes durante sus
clases y el aprendizaje significativo de los estudiantes. De esta manera las estrategias
empleadas por los docentes favorecen el aprendizaje significativo en el drea de

comunicacion integral.
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CONCLUSIONES

Respecto a los andlisis se concluye de manera general que las estrategias aplicadas
por los docentes en el drea de comunicacidn integral, si favorecen el aprendizaje
significativo, ya que los resultados obtenidos de los estudiantes se relacionan
satisfactoriamente con la de los docentes en afirmar que casi siempre y siempre los
maestros utilizan durante la clase la mediacidn, recurso didactico y las ilustraciones.
Asimismo, para los resultados de la primera dimension “La mediaciéon docente para
promover el aprendizaje significativo” los resultados en los docentes en la aplicacion de
esta estrategia fueron de una tercera parte de ellos en muy a menudo y los demds
correspondieron a siempre. En los resultados de los estudiantes evidenciaron que la cuarta
parte de ellos indicaron que casi siempre y casi la mitad siempre. De esta manera se
deduce que los docentes si hacen uso de la estrategia de la mediacién para promover el
aprendizaje significativo.

También, para la dimension “Recursos didacticos para promover el aprendizaje
significativo” los resultados evidenciaron que la tercera parte de los docentes muy a
menudo usan recursos did4cticos y los demds siempre. Luego, en los resultados de los
estudiantes, la tercera parte de ellos indicaron que casi siempre y las dos terceras partes
de ellos indic6 que siempre, el cual se relaciona con los resultados en afirmar que los
docentes casi siempre y siempre hacen uso de la estrategia recursos didécticos para
promover el aprendizaje significativo. Y, por ultimo, en cuanto a la dimension “Las
ilustraciones como estrategia para promover el aprendizaje significativo” en cuanto a los
resultados la tercera parte de los docentes corresponde a muy a menudo y las dos terceras
partes de ellos indicé que siempre. De esta manera en relacion con los resultados de los
estudiantes, la tercera parte de ellos contestd casi siempre y mds la mitad indicé que
siempre, comprobando que si los docentes utilizan las ilustraciones como una estrategia
para promover el aprendizaje significativo.

Entre las limitaciones del presente estudio se puede mencionar que la misma se
planificé en el periodo lectivo del 2019 - II en la prepandemia y el trabajo empirico de
aplicacion de los instrumentos se ejecutd durante la pandemia; lo que generd la necesidad
de realizar adaptaciones del estudio en un contexto de ERE en el cual se estaban
implementando diversas adaptaciones a la virtualidad; asi como los docentes y
estudiantes se adaptaron a nuevos estilos de vida a nivel personal. Ante esto, se sugiere
para futuros estudios, analizar a profundidad las estrategias de ensefianza en la ERE,

mediante la aplicacién de otras metodologias o con muestras diferentes. Otra sugerencia
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es analizar diversas iniciativas docentes para el logro de aprendizajes significativos en
contextos de emergencia sanitaria; estas iniciativas pueden investigarse en los diversos
niveles de la educacion peruana. También, ampliar la muestra, estudiar las variables en la
post pandemia (semipresencialidad o presencialidad), aplicar metodologias mixtas para
un estudio mds completo, aplicar metodologias que brinden soluciones como la
investigacién accidn participativa. También, evaluar los aprendizajes significativos con

estdndares e indicadores de investigacion del Curriculo Nacional peruano.
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ANEXOS

Anexo 1

ENCUESTA A LOS DOCENTES SOBRE EL USO DE LAS ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE
COMUNICACION INTEGRAL

A continuacion, se dispone una serie de criterios de evaluacion con respecto a las
estrategias de ensefanza que utiliza para promover el aprendizaje significativo en los
estudiantes en la clase de comunicaciéon. Deberd responder con los nimeros 5 al 1
indicando 5=Siempre, 4= Casi siempre, 3=Algunas veces, 2=Rara vez y 1 =Nunca.

N° ftems Siempre Casi Algunas Rara Nunca

siempre veces vez

1 Como docente usted realiza una bateria de
preguntas a los estudiantes para promover el
aprendizaje  significativo en el drea de
comunicacion.

2  Usted como mediador realiza estrategias de
enseflanza para que promueva el aprendizaje
significativo en sus estudiantes en el drea de
comunicacion.

3 Al ensefiar usted fomenta la colaboracién y
participacion de sus estudiantes en el area de
comunicacion.

4 Como docente usted presenta problemas con fines
didécticos que despierten su curiosidad y deseos
de biisqueda de conocimiento.

5 Usted como docente recoge los saberes previos y
aporta en la construccion del nuevo conocimiento
en sus estudiantes en la clase de comunicacion.

6 Durante la clase utiliza recursos diddcticos como
papeldgrafos, pizarra, maquetas, mapas y/o
carteles para contribuir con el aprendizaje
significativo en sus estudiantes en el drea de
comunicacion.

7 En la clase de comunicacion utiliza libros, musica
y/o juegos en sus estudiantes.

8 Usted como docente realiza mapas conceptuales,
organizadores graficos para el aprendizaje
significativo en el drea de comunicacién a sus
estudiantes

9 Durante la clase utiliza imdgenes, dibujos,
ilustraciones en el area de comunicacién para el
aprendizaje significativo del estudiante

10 Usted como docente realiza trabajos en grupos
con las respectivas ilustraciones del tema en el
drea de comunicacion.
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11.

12.

13.

14.
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Anexo 2

Matriz para la Elaboracién de Instrumento Cuantitativo (Para estudiantes)

Edad: Género: Mujer () Hombre ()

Lugar de Nacimiento: Lima ( ) Provincia ( )

ftenns

En la clase de comunicacién la profesora realiza sus actividades
logrando que los estudiantes participen ordenadamente.

La profesora cumple con las normas acordadas para la
conduccidn del curso de comunicacion.

Durante la clase de comunicacion la profesora pregunta a los
estudiantes si tienen alguna dificultad para poder orientarlos.

La profesora estimula tanto a los estudiantes con problemas de
aprendizaje como a los alumnos avanzados en el drea de
comunicacion.

La profesora utiliza la estrategia de motivacion para que los
estudiantes aprendan durante la clase de comunicacion.

La profesora retroalimenta los temas anteriores para una mejor
comprension de un nuevo tema en el drea de comunicacion.

En el area de comunicacion la profesora estimula a sus
estudiantes a seguir con la lectura en casa usando libros, obras o
cuentos que ustedes elijan.

Utiliza material de apoyo didactico durante la clase tales como:
paledgrafos, dlbumes, ldminas o proyector.

La profesora a través del lenguaje escrito transmite ideas y
conceptos claros consiguiendo un texto agradable de leer.

La profesora propicia que el alumno busque otras fuentes de
informacién (lecturas) mediante el uso de las tecnologias.

En el drea de comunicacién la profesora utiliza organizadores
visuales (mapa conceptual, mapa mental o mapa semantico)
para explicar mejor las ideas y conceptos respecto al tema.

Emplea materiales didacticos adicionales (imédgenes, videos o
audios) adecuados para una mejor comprension lectora.

La profesora promueve la creatividad realizando campaiias,
magquetas, folletos, revistas o cualquier otro elemento que apoye
al 4rea de comunicacién.

La profesora expresa curiosidad acerca del porqué leer imagenes
e ilustraciones o mapas grificos diseflando todas estas
estrategias did4cticas que estimulen en el estudiante su
potencialidad comunicativa.

Nunca

Nunca

Nunca

Nunca

Nunca

Nunca

Nunca

Nunca

Nunca

Nunca

Nunca

Nunca

Nunca

Nunca

Nunca

Casi
nunca

Casi
nunca

Casi
nunca

Casi
nunca

Casi
nunca

Casi
nunca

Casi
nunca

Casi
nunca

Casi
nunca

Casi
nunca

Casi
nunca

Casi
nunca

Casi
nunca

Casi
nunca

Casi
nunca

A
veces

veces

veces

veces

veces

veces

vecees

veces

veces

veces

veces

veces

veECces

veces

veces

Casi
siempre

Casi
siempre
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Casi
siempre
Casi
siempre

Casi
siempre

Casi
siempre
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siempre

Casi
siempre

Casi
siempre

Casi
siempre
Casi
siempre
Casi

siempre

Casi
siempre

Siempre

Siempre

Siempre

Siempre

Siempre

Siempre

Siempre

Siempre

Siempre

Siempre

Siempre

Siempre

Siempre

Siempre

Siempre
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Anexo 3

Pregunta general

(Cuales son los niveles de frecuencia
de uso de las estrategias de
enseflanza para  promover el
aprendizaje significativo en el drea
de comunicacién en los estudiantes
del 6to grado de primaria en un

colegio de Comas (Lima - Perd)?

Objetivo general
Determinar los niveles de frecuencia de uso de las
estrategias de ensefianza para promover el aprendizaje
significativo en el drea de comunicaciéon en los
estudiantes del 6to grado de primaria en un colegio de

Comas (Lima - Pert).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Establecer los niveles de frecuencia de uso de las
estrategias de ensefianza a través de la mediacién
docente para promover el aprendizaje significativo en
el drea de comunicacién en los estudiantes del 6to
grado de primaria en un colegio de Comas (Lima -
Peru).

Demostrar los niveles de frecuencia de uso de las
estrategias de ensefianza a través de los recursos
didacticos para promover el aprendizaje significativo
en el drea de comunicacién en los estudiantes de 6to

grado en un colegio de Comas (Lima - Pert).

Determinar los niveles de frecuencia de uso de las
estrategias de ensefianza a través de las ilustraciones
promueven el aprendizaje significativo en el area de
comunicacién en los estudiantes de 6to grado en un

colegio de Comas (Lima - Pert).

Matriz de consistencia

Variable / Dimensiones Metodologia

Las estrategias de enseilanza Enfoque cuantitativo
De tipo descriptivo
Aprendizaje significativo en el

drea de comunicacién

Dimension

Mediacion docente

Dimension

Recursos didacticos

Dimension

Tlustraciones

Instrumentos

Encuesta: Escala Likert

Poblacién
La poblacion esta constituida por
los alumnos y docentes de la escuela

privada de Lima Peru, 650.

La muestra
3 docentes del drea de

comunicacién integral

19 estudiantes del sexto grado de

primaria
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