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Resumen:

La educacién en valores es un tema de mucha relevancia en la actualidad; por ello, el
MINEDU ha implementado en el Curriculo de Educaciéon Basica Regular los enfoques
transversales, siendo uno de ellos el enfoque del bien comun, en el que se puede analizar
valores como la equidad y justicia, solidaridad, empatia y responsabilidad. Por esta razon,
el objetivo general fue analizar el desarrollo de los valores morales desde el enfoque
transversal del bien comun en una escuela privada del nivel primaria de la localidad de
Jicamarca, provincia de Huarochiri. La muestra estuvo conformada por tres docentes del
nivel primaria que laboran en una escuela privada. Y, para acompafiar este proceso, el
estudio se ha realizado aplicando una metodologia cualitativa de tipo descriptivo y
método fenomenoldgico. Asimismo, el instrumento que se utilizé fue la guia de entrevista
mediante la técnica de entrevista semiestructurada. El instrumento contd con un total de
nueve preguntas, las cuales fueron validadas por el criterio juicio de experto. En cuanto a
los resultados, los docentes de educacion primaria conocen sobre los valores de la equidad
y justicia, solidaridad, empatia y responsabilidad del enfoque transversal del bien comuin.
De igual manera, para la primera categoria, los docentes brindan a sus alumnos un
adecuado trato con respeto. Para la segunda categoria, los docentes saben como intervenir
ante conductas egoistas mediante campafias, videos, sesiones de tutoria y el didlogo. Para
la tercera categoria, los docentes realizan la ensefianza haciendo que los estudiantes
aprendan a ponerse en el lugar del otro. Para la cuarta categoria, los docentes educan con
responsabilidad ensefiando a sus alumnos a cumplir sus deberes y siendo los maestros
ejemplo en todo momento.

Palabras clave: curriculo, enfoques transversales educacion primaria, valores morales

Abstract:

Education in values is a topic of great relevance at present, for this reason, MINEDU has
implemented transversal approaches in the Regular Basic Education Curriculum, one of
them being the approach of the common good, in which values such as equity and justice,
solidarity, empathy and responsibility. For this reason, the general objective has been set
to analyze the development of moral values from the transversal approach of the common
good in a primary school in Jicamarca de Huarochiri. And, to accompany this process, a
qualitative methodology of descriptive type and phenomenological method has been
carried out. Likewise, the instrument that was used was the interview guide through the
semi-structured interview technique. The instrument had a total of nine questions, which
were validated by the expert judgment criteria. Regarding the results, primary education
teachers know about the values of equity and justice, solidarity, empathy and
responsibility of the transversal approach of the common good. Likewise, for the first
category, teachers provide their students with adequate treatment with respect. For the
second category, teachers know how to intervene against selfish behavior through
campaigns, videos, tutoring sessions and dialogue. For the third category, teachers teach
by making students learn to put themselves in the other's place. For the fourth category,
teachers educate responsibly, teaching their students to fulfill their duties and being an
example at all times.

Keywords: Curriculum; Approach; Primary education, moral values justice.



INTRODUCCION

La educacién en valores siempre ha sido un tema de interés y preocupacion de los
que deciden las politicas educativas y de la sociedad en general; sin embargo, en los
dltimos decenios hay una percepcién de un sector importante de la ciudadania que
manifiesta que los valores se estdn trastocando y nadie parece prestar atencion (Guerrero,
2021). La ciudadania percibe un clima generalizado de corrupcion que atraviesa todos los
sectores sociales, desde los grupos sociales de base hasta las autoridades que gobiernan
el pafs; tal es asi que en el contexto peruano algunos politicos no han sabido mantener la
ética en la administracion publica y su mala praxis los ha llevado a involucrarse en actos
de corrupcion (Guevara et al., 2022). Asimismo, algunos miembros y autoridades que
administran justicia y garantizan el cumplimiento de la ley y el orden también han
incurrido en actos de corrupcién en sus diversas modalidades, por lo que estan siendo
procesados en los fueros judiciales, es por ello que la ciudadania ha comenzado a percibir
que los valores de solidaridad, empatia, tolerancia, respeto, responsabilidad, honestidad
equidad y justicia no tienen presencia en sus acciones (Palacios et al., 2022; Koc, 2022).
En ese sentido, el presidente de la Comision de Integridad y Lucha contra la Corrupcion
de la Camara de Comercio de Lima (CCL), sefial6 que en el Peru se estd viviendo una
crisis de valores (Lanzara, 2020).

La situacion expuesta no es ajena a la escuela, pues los docentes y estudiantes
suelen recrear acciones y conductas negativas aprendidas en la familia y en los distintos
ambitos de la sociedad, lo que genera la practica distorsionada y la pérdida de valores en
la escuela (Rivero, 2022). En el caso de los estudiantes, se evidencian comportamientos
de egoismo y falta de empatia, es decir no comparten sus cosas con sus compafieros y no
se ponen en el lugar de ellos que pueden estar atravesando alguin conflicto; asimismo, no
demuestran responsabilidad en el cumplimiento de las normas de convivencia y en el
desarrollo de actividades escolares (Kesici y Ceylan, 2020). En esa linea, se sostiene que
los nifios que faltan el respeto a sus compaiieros de aula con insultos como “gordo, feo,
gay y tonto”, estan pasando por situaciones complicadas por carencia de modelos éticos
y axioldgicos adecuados para manifestar respeto a los demds (Ben y Perry, 2022). Del
mismo modo, se dice que la empatia estd perdiendo relevancia en la escuela, en especial
cuando se trata de alumnos provenientes de otras regiones o paises en calidad de
inmigrantes o emigrantes, de modo que los alumnos en vez de comprender la realidad que
atraviesan los nifios integrados al sistema escolar de su regién o pais, empiezan a

manifestar discriminacion, xenofobia y falta de solidaridad (Norio y Katsumi, 2022). Por
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lo tanto, no tener sentido de justicia y equidad impulsard una serie de conductas
indisciplinadas que se relacionan con el acoso escolar, donde el nifio vive con miedo de
su agresor y para no ser agredido serd deshonesto con sus padres y docentes, encubriendo
las agresiones que recibe (Lu et al., 2022).

En ese contexto, y como respuesta a la crisis de valores que vive la sociedad
peruana y la escuela, se ha disefiado el curriculo nacional con enfoques transversales que
sustentan una buena praxis ética y valorativa en la conducta de los estudiantes. Por
ejemplo, se plantea el enfoque del bien comtin, con el propédsito de desarrollar y vivenciar
los valores de equidad, justicia, solidaridad, empatia y responsabilidad; es asi como los
estudiantes podran adquirir cualidades solidarias y el sentido de la justicia en beneficio
del préjimo (Ministerio de Educacion [MINEDU], 2016). Por ello, el tema de los valores
cobra importancia en situaciones de crisis moral y ética, y mds atun cuando estd en manos
de la educacion poder formar estudiantes mds conscientes de si mismos y de las personas
que lo rodean para buscar la buena convivencia (Moreno et al., 2020). Por eso, Coronado
(2018) sostiene que los enfoques transversales que se plantean en el curriculo nacional
son acciones o0 metas en la que el proceso pedagdgico debe avanzar, puesto que, cada uno
de los enfoques responden a problemadticas diversas los cuales deben explicitarse en
formas especificas de actuacién para generar una buena convivencia. En este caso, el
enfoque transversal del bien comun busca mejorar el entendimiento de los actores
educativos acerca de los bienes que los humanos compartimos en comin, como los
valores, el sentido de justicia y la solidaridad, asi como las virtudes civicas para una buena
convivencia entre personas y pueblos.

Estudios previos respecto al enfoque transversal del bien comiin

A nivel nacional se han realizado algunos estudios respecto al enfoque transversal
del bien comun, todos ellos hacen aportes importantes para su entendimiento y
comprensién. En primer lugar, Arista (2019) sostiene que los enfoques transversales
como la orientacién del bien comun, la equidad de género, la atencién a la diversidad, la
bisqueda de la excelencia, el enfoque de derecho, el enfoque ambiental y la
interculturalidad, son enfoques anclados en los diversos problemas nacionales, por lo que
su estudio es de vital importancia en la educaciéon del estudiante. En tanto, la
transversalidad ayuda a comprender la realidad y reconocer las diversas formas de vida y
actuacion de las sociedades, ademads, se encuentra ligada al drea del conocimiento y la
atribucion de los valores, la formacién de actitudes y un adecuado manejo de la conducta

social. El estudio llega a la conclusion que es necesario que los enfoques transversales se
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vuelvan mads operativos, es decir, que no solo sea una teoria como parte del curriculo, sino
que se puedan aplicar en la vida diaria y bésica de cada estudiante. Por ello, es necesario
que se pueda abordar en la educacién bésica como elemento fundamental de la formacion
de la personalidad, ya que estdn ligadas a los valores y pueden ayudar a que los
estudiantes, docentes e incluso padres de familia puedan fortalecer su préctica social.

En segundo lugar, Ojeda (2019) sostiene que el enfoque transversal del bien
comun planteados en el curriculo nacional son el fundamento clave para la adquisicién
de valores, los estudiantes aprenden a practicar valores como la equidad, justicia,
responsabilidad, solidaridad, tolerancia, empatia y colaboracion, los cuales son ttiles para
el desarrollo del estudiante, el trabajo en equipo y la vida en comun. El estudio llega a la
conclusion de que el enfoque transversal del bien comun influye significativamente en el
desarrollo de las competencias del drea curricular de Personal Social y en la adquisicion
de valores humanos, asi como en el fortalecimiento de capacidades para tener una vida
armoniosa.

En tercer lugar, Pérez (2020) analiza los enfoques transversales desde la actitud
del docente, en tanto sea necesario que las personas que ensefian los enfoques
transversales pongan en préctica sus ensefianzas. Los resultados revelan que los maestros
presentan actitudes positivas hacia los enfoques transversales y reconocen su importancia
en la educacién; asimismo, los profesores consideran que la ensefianza de los enfoques
transversales no solo es parte de su trabajo, sino que también refleja su compromiso con
la formacion integral de los estudiantes. El estudio llega a la conclusiéon de que los
docentes presentan buenas actitudes en la ensefianza de los enfoques transversales, estas
actitudes ayudan a que los estudiantes sigan su ejemplo y a la vez que exista una buena
relacion entre los docentes y educandos.

En cuarto lugar, Jinés (2019) sostiene que los enfoques transversales son una
herramienta para comprender los problemas mds importantes de la sociedad y para
favorecer la adquisicion de valores por parte de los estudiantes y para mejorar la practica
docente en el aula. En el caso del enfoque transversal del bien comun, el autor sefiala que
su importancia radica porque en la actualidad los actores educativos estdn olvidando los
buenos valores y muestran pocas capacidades de interaccion con sus semejantes para la
bisqueda del bien comun. Para contrarrestar el problema, se propuso una estrategia con
base en la implementacién de la biblioteca de aula, de tal manera que favorezca el
aprendizaje de las diversas dreas curriculares y que los enfoques transversales impartidos

logren explicitarse en la promocion y fortalecimiento de valores. El estudio llega a la
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conclusion de que los nifios a través de lecturas en la biblioteca comprendieron el valor
del respeto, la equidad, la justicia, la empatia y la tolerancia.

A nivel internacional se han realizado estudios respecto a los enfoques
transversales, nos interesa sobre manera aquellos que buscan entender y fortalecer los
valores en la escuela primaria. En primer lugar, Ortega (2022) sostiene la importancia de
trabajar los enfoques transversales para promover valores como el respeto, la empatia, la
no discriminacion, la tolerancia, el no juzgar y reducir las conductas violentas en una
escuela primaria de Jaén (Espana). Por ello, propuso trabajar un modelo educativo en el
que se pueda mejorar los valores morales mediante los enfoques transversales, la
participacion de las familias, la mediacion docente y el trabajo colaborativo de los
estudiantes. El trabajo concluye indicando que tanto los padres de familia como los
docentes manifestaron tener conocimiento de la importancia de educar en valores; y en
cuanto a la unidad diddctica se presentd las actividades estratégicas para fortalecer los
valores en estudiantes de educacién primaria. También, se recomendd tomar mayor
consideracion a los enfoques transversales, ya que estos ocupan un valor importante en el
desarrollo del estudiante y sus valores morales.

En segundo lugar, Bogas (2022) realizé un estudio acerca de la educacion en
valores en educacién primaria en Jaén (Espafia), tomando como punto de partida el
respeto y la tolerancia, lo cual implica que el estudiante mantenga buenas actitudes con
relacion al bien comun de sus pares, docentes y comunidad educativa. En cuanto a los
resultados, para lograr que los estudiantes adquieran los valores, se plante6 una serie de
actividades que contenfan temdticas motivadoras con un mensaje de respeto y tolerancia
de acuerdo al curriculo; de esta manera, los estudiantes fueron practicando los valores y
mejorando sus relaciones dentro y fuera de la escuela. El estudio menciona que la practica
de los valores muchas veces no es visualizada como la base del aprendizaje social por
parte de los docentes; sin embargo, es necesario lograr que los estudiantes adquieran un
buen perfil de egreso, por ello, los docentes deben trabajar con actividades adecuadas que
favorezcan los valores del bien comun.

En tercer lugar, Mesa (2022) realiz6 un estudio para favorecer la educacién en
valores en educacion primaria en Jaén (Espaiia), sostiene que la ensefianza de los valores
se ha convertido en una prictica poco desarrollada por algunos docentes quienes les
dedican mayor tiempo a las actividades intelectivas. Esto ha resultado ser un problema,
ya que es importante preguntarse qué es la educacion en valores, como se puede trabajar

en las aulas de educacién primaria, en qué consiste su evolucion, qué relacidn tiene con
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las leyes y su importancia en la familia, la comunidad educativa y las relaciones sociales.
Este estudio concluye que los profesores deben estar mejor preparados para abordar la
educacién en valores, ya que su importancia en la actualidad es necesaria y deben
responder a las realidades de los estudiantes. Finalmente, a modo de practica, se han
propuesto actividades para mejorar la educacion en valores, en la que los docentes puedan
hacer uso de las modelos de aprendizaje propuestos; por ello, se espera que el tema de
educar en valores cause una reflexién y compromiso por parte de los maestros quienes
tienen la responsabilidad de fomentar los valores.

En cuarto lugar, Gordillo (2022) en una investigacion que realiz6 en una escuela
privada bilingiie en Cérdova (Argentina) sostiene que los valores tienen relacion con las
normas de convivencia escolar y la practica de la inclusion. El autor manifiesta que en los
ultimos afios las préicticas educativas en la educacion primaria han sufrido cambios
importantes; por tanto, la inclusion y la diversidad deben ser trabajados en conjunto con
la convivencia escolar, puesto que es necesario que los estudiantes de forma general
puedan transmitir empatia, equidad, respeto, responsabilidad, entre otros valores. Como
parte de la conclusion, se sefiala que se implementdé un plan de apoyo denominado
acuerdos escolares, los cuales estdn fundamentados en los valores y tienen la finalidad de
generar un adecuado clima escolar. La conclusion final indica que los alumnos
fortalecieron los valores escolares, logrando presentar una adecuada convivencia entre
ellos, basados en la tolerancia, respeto y empatia.

Por dltimo, Martinez et al. (2022) realizé un estudio para reflexionar sobre el
curriculo desde una mirada socioformativa a través de un andlisis documental. Los
resultados revelan que el curriculo socioformativo fomenta las practicas de colaboracion
con estudiantes para abordar los retos de la sociedad del conocimiento. Lo cual es todo lo
contrario a los enfoques como el conductual, funcionalista y socio constructivista, ya que
demuestra mayor eficacia en proyectos transversales que buscan impulsar el desarrollo
social y sostenible. La conclusion del estudio indica que se debe tomar mayor interés en
realizar mas estudios que analicen los enfoques del curriculo para transformar las
practicas educativas en América Latina.

Los valores

Los valores son cualidades que adquiere el ser humano para poder relacionarse y
convivir con las demds personas a través de la racionalidad y la virtud. Por ejemplo, al
ser racional, le ayudard a comprender por qué se debe tomar ciertos valores, y a través de

la virtud, se intentard convertirlos en virtudes humanas para el beneficio del bien comun
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(Ballve y Debeljuh, 2000). Asimismo, los valores son un conjunto de cualidades que son
adquiridas por el sujeto desde la temprana edad de forma verbal y no verbal, donde su
trasmision parte de la familia y se prolonga en la escuela y los modelos sociales (Lopez
et al., 2021). También, los valores son definidos como valores humanos o morales en los
que se encuentra el respeto, la justicia y la equidad, entre otros (Pacheco, 2022). De igual
manera, se define como guias de acompafiamiento conductual, ya que ayudardn en el
adecuado cumplimiento de las normas y leyes sociales (Kim et al., 2023). Seguidamente,
los valores son definidos como cualidades humanas que hace que las cosas sean dignas,
deseables y significativas (Mesa, 2022). Asimismo, Cortina (2000) sostiene que, en la
actualidad se estd comenzando a definir los valores como una moda; sin embargo, los
valores deben ser definidos como una cualidad vigente, pues la moda es pasajera y
cambiable, mientras que los valores nunca cambian y tampoco se desgastan, el detalle de
esta afirmacion radica en que los valores no pueden ser entendidos como una moda.

Por otra parte, los valores estdn relacionados con la conducta, es decir, valores
morales o humanos que ayudan a regular el comportamiento social (Moreno, 2022).
También, los valores dirigen la conducta humana marcando el camino por donde los
miembros de un determinado grupo social deben avanzar para lograr una convivencia
armoniosa y saludable (Teixido, 2021). Del mismo modo, los valores orientan la vida
humana funcionando como piezas claves en el comportamiento de las personas (Stern,
1994). Los valores se entienden también como guias y actitudes sociales que sirven como
acompanamiento al ser humano en su camino de socializaciéon (Rokeach, 1993).
Finalmente, los valores son definidos como ideales que conducen el accionar del hombre
y lo ayudan a cumplir sus metas (Pascual, 1992). En resumen, los valores vienen a ser
cualidades adquiridas por el ser humano, algunos forman parte de los valores morales y
tienen estrecha relacion con la conducta y las normas de convivencia, pues su funcion es
ayudar a las personas a convivir pacificamente (Hernando, 1997). Asimismo, se precisa
que los valores no son un tema de moda, ya que siempre seguirdn siendo los valores en
su estado de pureza, finalidad y determinacién en la vida de las personas (Ahumada,
2022).

En cuanto a la teoria de los valores humanos, Schwartz (1992) presenta la teoria
motivacional haciendo referencia a los valores humanos como conjuntos de principios
basicos o creencias que ayudan en la vida de las personas a desarrollarse en sociedad. Por
ejemplo, los valores son acciones que van a orientar la existencia de una persona y la

ayudardn a satisfacer sus demandas y necesidades. Ahora bien, en relacién con la

12



motivacion, Schwartz (1992) presenta tipos de motivacion con sus respectivos valores.
Para iniciar, la autodireccion, en la que se puede desarrollar valores como creatividad,
curiosidad y libertad. La estimulacién, ya que intervienen valores como la vida variada y
la vida excitante. El hedonismo, con valores como placer y aprecio de la vida. La
realizacidn, con valores como exitoso, capaz y ambicioso. El poder, con valores como el
poder social, la autoridad y la riqueza. La seguridad, en la que intervienen valores de
seguridad nacional, orden social y limpieza publica. La conformidad, con valores como
los buenos modales, la obediencia, el respeto a los padres y a los adultos mayores. La
tradicion, sus valores serian la humildad y la devocién. La benevolencia, con valores
como ser servicial, tener honestidad y no ser rencoroso con el préjimo. Finalmente, el
universalismo, en el que intervienen valores como la tolerancia, la justicia social, la
igualdad y el resguardo del medioambiente.

La teoria de Kahle et al. (1986) presenta una lista de valores (LOV) en los cuales
se identifica qué los valores son importantes para la vida de una persona, para que pueda
convivir con sus iguales en armonia y de manera sana, pues estos valores favorecen las
relaciones interpersonales y mejoran las capacidades intrapersonales. Para iniciar, el
autorrespeto, que significa tener amor propio. La seguridad, relacionado con la
importancia del cuidado de la familia. La afeccidén, en la que intervienen acciones
amorosas y afectivas. El sentimiento de realizacién, que tiene que ver con la
autorrealizacion, la felicidad y la paz interior. La satisfaccion personal, aqui se establece
el crecimiento personal o de superacion. La afiliacion, es el sentido de pertenencia a un
determinado lugar. El respeto, tiene que ver con reconocimiento que toda persona se
merece. La diversion, es el placer de disfrutar de las cosas de la vida; y la autodireccion,
el cual es la autonomia que una persona tiene para dirigir sus acciones. Con relacion a lo
mencionado, las personas necesitan sentirse identificadas; su compromiso Yy
responsabilidad dependerd de que tan bien apliquen ciertos valores en su vida diaria.
También, se puede apreciar que cada teoria plantea ciertos tipos de valores, lo cierto es
que estan orientados al mejoramiento de las actitudes personales y sociales de cada
individuo, por tanto, sujetarse a los valores mejorard el desarrollo social (Avila et al.,
2022).

Por otra parte, Méndez (2001) sostiene que los valores son cualidades de las
acciones que realiza el ser humano, en la que se percibe al valor como un acto real y no
como una situacion relativa, ya que estdn presentes en todo lo que rodea al ser humano.

Asimismo, el autor explica que no todos van a comprender a los valores como cualidades
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reales, puesto que existen mdltiples formas de creer sobre un determinado valor, los
cuales pueden ser subjetivos o axioldgicos; por ejemplo, los valores éticos, los morales,
politicos y econdmicos, cada uno presenta una serie de caracteristicas independientes que
puede ser entendido en diversos sentidos. Ahora bien, en el caso del valor moral se unifica
con la dignidad personal del sujeto, fortalece la integracion de la persona con la vida diaria
y las demds personas y grupos sociales; es decir, hace mds justa su participaciéon y
convivencia manifestando valores como ser honesto, fiel, franco, amoroso, responsable,
presentar respeto y ser solidario. Sin embargo, el valor moral se verd reflejado en las
acciones que realice el ser humano; por ejemplo, segtin la clasificacién econdémica, los
valores ayudardn a una persona a conservar su trabajo, administrar de manera justa los
ingresos salariales y pagar de forma honrada el jornal de los trabajadores, por tanto, se
puede percibir de forma real que una persona es honrada, presenta respeto hacia las
acciones y las demds personas, es responsable y se supera de forma intrapersonal e
interpersonal (Ramirez et al., 2022).

Para la teoria funcionalista de los valores humanos, propuesta por Gouveia (1998),
se presenta a los valores como orientaciones para guiar las acciones humanas por medio
de dos dimensiones: tipo de orientacién y tipo de motivador, en la que intervienen
funciones tales como: social, central, personal, materialista y humanista. En cuanto a la
orientacion, se refiere a que los valores van a estar orientados hacia diferentes situaciones;
por ejemplo, las relaciones sociales u otros estdn enfocados en los aspectos personales
como satisfacer una necesidad, por tanto, va depender del objetivo que tenga una persona.
Ahora, en cuanto al tipo motivador, es una razén o motivo que un individuo tiene sobre
un objetivo personal, sin embargo, interviene reconocer las funciones de valores en la
relacion social, central, personal, materialista y humanista.

Seguidamente, en cuanto a las teorias del desarrollo moral se presenta el Método
Genético de Wallon (1947). Esta teoria estd mas ligada al desarrollo psiquico y cognitivo
del ser humano, en la que primero se debe entender que lo genético es un atributo que una
persona tiene y a partir de ello puede construir su inteligencia y conciencia. Por ejemplo,
si dos hermanos pertenecen a un mismo entorno familiar, por tanto, tienen caracteristicas
genéticas similares, sin embargo, la forma que desarrollen los valores morales no serd
igual en los dos hermanos, ya que cada uno construye su inteligencia y conciencia. De
esta manera, con relacion al desarrollo moral, se le considera una cualidad dialéctica, es

decir, una cualidad insertada en la personalidad de cada sujeto y en la que intervienen la
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maduracién orgdnica de acuerdo al contexto donde el sujeto vive y desarrolla su
personalidad moral.

Desde la perspectiva genética, Piaget (1932) en su teoria del desarrollo moral,
sostiene que la génesis y las causas del conocimiento se relacionan en la forma en la que
una persona construye sus saberes. Asimismo, sostiene dos mecanismos como: la
asimilacion, la cual da sentido al mundo por medio de esquemas que ya existen; y la
acomodacién, donde una persona puede hacer cambios a los esquemas para enfrentarse a
conflictos nuevos. Con el tiempo esta teoria fue mejorando sus planteamientos,
presentando tres niveles que sostienen el desarrollo moral. Para empezar, el primer nivel
seria el preconvencional, aqui se habla de la moral como una regla sujeta a normas y leyes
impuestas por algin adulto que busca el bienestar social. El segundo nivel, el
convencional, en el que el sujeto tiene que encajar en un determinado grupo social siendo
buena persona, de lograrlo, serd aceptado de acuerdo a las normas sociales y trabajard en
ellas para mantener el orden comunitario. El tercer nivel, el posconvencional, en el que
hablar de la moral es referirse a los valores universales que se encuentran estructurados
por reglas que se rigen de forma estricta. En este nivel las personas no se limitan a seguir
las reglas convencionales, al contrario, centran sus acciones morales a los principios de
los valores universales que consideran mads relevantes.

Finalmente, la perspectiva sociocultural de Vygotsky (1982). Esta teoria sostiene
que el desarrollo moral de un infante parte de conceptos y conductas tomadas de las
normas y valores que ya existen en el contexto social. Por ejemplo, los nifios aprenden de
sus padres o cuidadores lo que es correcto e incorrecto, para lograr un nivel superior de
pensamiento donde la concepcidon moral del mundo le permita regular su comportamiento
en relacion con el mundo que le rodea. En lo que se refiere al nivel superior del concepto
de moral, sostiene que es un proceso que ocurre de acuerdo al crecimiento y desarrollo
del nifio, es decir, aqui el nifio va madurando en su forma de pensar y en la toma de
decisiones auténomas, en donde la asimilacién de sus valores serd mds profunda, por
tanto, modificara su conducta. De esta manera, surge la regulacion del comportamiento,
en la que los infantes ya no se someteran a las reglas impuestas por un adulto con miedo,
sino con responsabilidad y compromiso para garantizar el bienestar social.

Enfoques transversales en la educacion basica

Antes de reflexionar sobre los enfoques transversales en la educacion bésica, es

importante saber qué es un enfoque. Segin Richards (1972), el enfoque es una forma de

pensar y actuar dentro de la prictica educativa, ya que determina como el docente
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desarrolla la ensefanza dependiendo de los estilos de aprendizaje o capacidades que
manifiestan los estudiantes. Asimismo, el concepto de enfoque se divide en tres
componentes principales: método, disefio y procedimiento; por tanto, hacer referencia al
enfoque de ensefianza es hablar de una serie de métodos, disefios y procedimientos que
realiza el docente en cuanto a su préctica educativa. Ahora, en cuanto a los tipos de
enfoques en la educacion, han surgido diferentes propuestas de acuerdo a los cambios
sociales y la necesidad del hombre preocupado de su formacion. Por ejemplo, el enfoque
humanista, en el que el estudiante es el actor principal de la educacién, autonomia y
progreso de acuerdo a su propia construccion del conocimiento. En cuanto al docente, se
constituye en una pieza fundamental, pues es un agente que no impone los aprendizajes,
sino que aplica diferentes recursos educativos, diversas estrategias y promueve la
participacion constante (Norio y Katsumi, 2022).

El enfoque conductista, el cual durante muchos afios ha sido utilizado como
modelo para orientar la prictica educativa, pues aqui el estudiante no era el protagonista,
estaba limitado a participar y memorizar los contenidos; ademds, se le regulaba la
conducta bajo los estimulos y respuestas para influir y modificar su personalidad. En
cuanto al docente, tenia a su cargo la autoridad maxima de la escuela y se obedecia lo que
€l imponia, el estudiante no tenia por qué indagar mas de lo que su profesor conocia, ya
que solo el profesor tenia la verdad absoluta, por ello, aqui la evaluacion era conductual,
mecdnica y menos activa (Bower, 1989). Otro de los enfoques seria el constructivista,
fundamento que presenta al estudiante como el centro del protagonismo educativo, ya que
serd él mismo quien construya su propio conocimiento y, en cuanto a la funcién del
docente, cambia a facilitador de la informacion para que el estudiante por si solo
construya sus propios saberes, es decir, el rol del maestro es solo de facilitador y el
estudiante tenia el papel principal en la construccion del conocimiento (Gordon, 1989).

Asimismo, el enfoque cognitivista de Piaget (1932) al igual que el constructivista
comparten muchos elementos en comtin, ya que sus representantes tedricos sostienen que
para que el estudiante construya su propio conocimiento, primero se tiene que averiguar
en qué etapa o estadio se encuentra el estudiante, de acuerdo a ello, generar actividades
de aprendizaje. Por ejemplo, en la etapa sensorio motriz que ocurre de 0 a 2 afos los nifios
van experimentando a través de los sentidos las cosas que lo rodean; en la etapa
preoperacional que ocurre de 2 a 7 afos, el nifio aprende a usar el lenguaje y la
comunicacion. A partir de los 7 a 11 afios, en la etapa de las operaciones concretas y

formales, el nifio aprende a desarrollar el pensamiento légico y de resolucion de
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problemas matematicos. En estas etapas los nifios adquieren saberes de manera cognitiva
a través de estructuras mentales, los cuales se componen como elementos importantes en
el desarrollo del nifio (Pozo, 1989; Norio y Katsumi, 2022).

Por otra parte, en el enfoque sociocultural propuesto por Vygotsky (1982) se
destaca como elemento muy importante la categoria de mediacion, en el que el docente
ocupa un papel central como mediador del aprendizaje; es decir, no solo propone
actividades, sino que guia, apoya, y media en el proceso de aprendizaje del estudiante.
Otro elemento de la vision histérico-cultural es la que sostiene que la construccion del
conocimiento es producto o consecuencia de la interaccién del estudiante con otras
personas y los hechos sociales, histdricos y culturales que son parte de un contexto social
especifico. Asimismo, este enfoque propone la teoria de la Zona de Desarrollo Proximo
(ZDP), el cual consiste en lo que los alumnos saben de forma independiente y de la
necesidad de lograr un conocimiento mds avanzado con la ayuda y mediacién de un
adulto. Este enfoque ha logrado demostrar la necesidad de un aprendizaje desde una
vision social, es interesante precisar que aqui los nifios son los personajes principales de
la educacion, sin embargo, el papel del docente no pierde su valor, sino que adquiere un
rol de mediador en la busqueda de una educacion integral y de transformacion del
estudiante (Morales et al., 2023).

Ahora bien, el MINEDU (2016) plantea otros enfoques los cuales son abordados
en las diferentes dreas curriculares. Para precisar la informacion, en el drea de Matematica
se desarrolla el enfoque por resolucion de problemas, en la que se aprende sobre cantidad,
regularidad, equivalencia, movimiento, forma, localizacién y gestién. Es un enfoque que
promueve la indagacion, reflexion y creatividad. Por otra parte, en el area de
Comunicacion Integral, plantea el enfoque comunicativo para desarrollar aspectos
fundamentales como del lenguaje, comunicacion oral, la lectura y la escritura de diversos
tipos de textos, los cuales forman parte del medio social y cultural, ya sea de forma
personal o colectiva. En el drea de personal social, el enfoque corresponde al humanismo,
prioriza el desarrollo personal y la ciudadania activa. Para empezar, este enfoque se centra
en el desarrollo personal, en la forma de la construcciéon de la persona, bioldgica,
cognitiva, afectiva, social y conductual. El escolar aprende a conocerse a si mismo y a los
demads a través de un anélisis critico, reflexivo y propositivo. En cuanto a la ciudadania,
surge del respeto hacia los derechos, la responsabilidad personal y con su comunidad, la
identificacion con las culturas y el cuidado del medioambiente. En ese sentido, es

humanista porque se centra en el valor humano, el respeto a las creencias y la fraternidad.
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Finalmente, en cuanto al drea de ciencia y ambiente, el enfoque estd dirigido a la
indagacidn, alfabetizacion cientifica y tecnoldgica, ya que los estudiantes desarrollan
habilidades de la investigacion cientifica, el pensamiento critico y argumentativo para la
toma de decisiones y solucién de problemas.

Por otra parte, los enfoques transversales que plantea el MINEDU (2016) son
siete, los cuales son entendidos como principios que responden a las necesidades, ritmos,
intereses y expectativas educativas. Asimismo, responden a los principios de la Ley
General de Educacion para garantizar una construccion social méds democritica, inclusiva,
equitativa y empdtica, que se traducen y sustentan en formas especificas de actuacién de
los sujetos de la educacidn, en la medida que la sociedad lo considere valiosos y deseables
para todos sus miembros; por lo tanto, se constituyen en valores y actitudes que los
miembros de la comunidad educativa ponen en practica en las interacciones diarias que
se produce en la escuela. Por ello, en el contexto de la educacién primaria adquieren un
valor importante, ya que permite que los estudiantes exploren el conocimiento, aprendan
a convivir en su entorno social, planteen soluciones a los problemas, aporten experiencias
importantes y adquieran formas de actuar de manera consciente a través de la adquisicion
de valores y actitudes. Deben traducirse en acciones en la vida diaria de los estudiantes,
en la que pondrdn en préictica los valores y actitudes internalizadas, puesto que los
enfoques transversales se constituyen en temas clave para sostener las buenas relaciones

entre personas y el bienestar social (Zufiiga, 2020). Ver figura 1.

Figura 1
Enfoques transversales

ENFOQUE INCLUSIVO
0 DE ATENCION
A LA DIVERSIDAD

_ ENFOQUE
BUSQUEDA DE LA

ENFOQUE DE

EXCELENCIA DERECHOS

ENFOQUE
ORIENTACION AL
BIEN COMUN

ENFOQUE
INTERCULTURAL

ENFOQUE ENFOQUE IGUALDAD
AMBIENTAL DE GENERO

Fuente: Ministerio de Educacién (MINEDU, 2016).
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Siete enfoques transversales de la educacion basica

Seguidamente, se reflexiona sobre los siete enfoques transversales propuestos en
el curriculo nacional (MINEDU, 2016). En primer lugar, el enfoque de derecho, donde se
mencionan criterios como la democracia, la libertad, el respeto, la participacion
ciudadana, la convivencia y transparencia, la igualdad y la resolucién de conflictos. Este
enfoque sitia a la persona como merecedora de libertad y de respeto a sus derechos, por
ejemplo, recibir una educacién de calidad y un trato justo sin importar su situaciéon
econdmica, procedencia étnica, capacidad cognitiva o deficiencia fisica. Por ello,
centralizar la democracia, reducir la iniquidad, solucionar problemas individuales y
sociales es una tarea que la escuela busca resolver a través de este enfoque. Seguidamente,
en cuanto a los valores que se trabajan en este enfoque transversal se encuentra la
conciencia de derechos, la libertad y responsabilidad y el didlogo y la concentracién (Cruz

y Valero, 2022). Ver figura 2.

Figura 2
Enfoque de derechos
VALORES ACTITUDES QUE SUPONEN | SE DEMUESTRA, POR EJEMPLO, CUANDO:
» Los docentes promueven el conocimiento de
Disposicion a conocer, los Derechos Humanos y la Convencion sobre
_ reconocer y valorar los los Derechos del Nifio para empoderar a los
Conciencia

de derechos

Libertad y
responsabilidad

Didlogoy
concertacion

derechos individuales
y colectivos que
tenemos las personas
en el ambito privado y
publico

Disposicion a elegir de
manera voluntaria y
responsable |a propia
forma de actuar dentro
de una sociedad

Disposicion a conversar
con otras personas,
intercambiando ideas
o afectos de modo
alternativo para
construir juntos una
postura comun

estudiantes en su ejercicio democratico.

* Los docentes generan espacios de reflexion
y critica sobre el gjercicio de los derechos
individuales y colectivos, especialmente en
grupos y poblaciones vulnerables.

* Los docentes promueven oportunidades para
gue los estudiantes ejerzan sus derechos en la
relacion con sus pares y adultos.

» Los docentes promueven formas de
participacion estudiantil que permitan el
desarrollo de competencias ciudadanas,
articulando acciones con la familia y comunidad
en la busqueda del bien comun.

» Los docentes propician y los estudiantes
practican la deliberacion para arribar a
consensos en la reflexion sobre asuntos
publicos, la elaboracidn de normas u otros.

Fuente: Ministerio de Educaciéon (MINEDU, 2016).
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El segundo enfoque transversal es de la atencion a la diversidad o educacion

inclusiva, es un enfoque que busca erradicar la exclusion, la discriminacién vy

desigualdades. Por ejemplo, los estudiantes con habilidades diferentes y discapacidad

durante afios han sido marginados y se les ha negado la oportunidad de recibir una

educacién tal como lo reciben los demds, puesto que, la educaciéon anteriormente no

permitia que infantes y nifios con diferentes habilidades fisicas, psicomotoras o culturales

ingresen a las aulas. Sin embargo, en la actualidad, gracias al enfoque inclusivo, se esta

permitiendo que estos estudiantes formen parte de los ciudadanos con derechos y no sean

vistos de forma negativa o exclusiva. En cuanto a los valores que se buscan trabajar en

este enfoque se encuentra el respeto por las diferencias, la equidad en la ensefianza y el
desarrollo de la confianza en las personas (MINEDU, 2016; Delgado et al., 2022; Arista,
2019). Ver figura 3.

Figura 3

Enfoque de la atencion a la diversidad o inclusivo

ACTITUDES QUE .
VALORES SUPONEN SE DEMUESTRA, POR EJEMPLO, CUANDO:
= Docentes y estudiantes demuestran tolerancia,
apertura y respeto a todos y cada uno, evitando
cualguier forma de discriminacion basada en el
Reconocimiento al prejuicio a cualquier diferencia.
Respeto valor inherente de
por las cada persona y de sus = Mi docentes ni estudiantes estigmatizan a nadie.
diferencias derechos, por encima de
cualguier diferencia * Las familias reciben informacion continua sobre los
esfuerzos, meéritos, avances y logros de sus hijos,
entendiendo sus dificultades como parte de su
desarrollo y aprendizaje.
Disposicion a
ensefiar ofreciendo = Los docentes programan y ensefian considerando
Equidad a los estudiantes tiempos, espacios y actividades diferenciadas de
enla las condiciones y acuerdo a las caracteristicas y demandas de los
ensefianza oportunidades que cada estudiantes, las que se articulan en situaciones
uno necesita para lograr significativas vinculadas a su contexto y realidad.
los mismos resultados
= Los docentes demuestran altas expectativas sobre todos
los estudiantes, incluyendo aguellos gue tienen estilos
diversos y ritmos de aprendizaje diferentes o viven en
contextos dificiles.
Disposicion a depositar * Los docentes convocan a las familias principalmente a
expectativas en una reforzar la autonomia, la autoconfianza y la autoestima
Confianza persona, creyendo de sus hijos, antes que a cuestionarlos o sancionarlos.
enla sinceramente en su
persona capacidad de superacion » Los docentes convocan a las familias principalmente

y crecimiento por sobre
cualquier circunstancia

a reforzar la autonomia, la autoconfianza y la
autoestima de sus hijos, antes que a cuestionarlos o
sancionarlos.

Los estudiantes protegen y fortalecen en toda
circunstancia su autonomia, autoconfianza y
autoestima.

Fuente: Ministerio de Educacién (MINEDU, 2016).
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El tercer enfoque transversal es el intercultural, el cual trata sobre la
multiculturalidad que existe en el pais y en la valoracion de las culturas. Se rescata el
tema de formar parte de una sola identidad promoviendo el cambio de pensamientos y la
integracion de las culturas; ademds, se debe recordar que la sociedad peruana ha sido
fuente de la emigracion, por tanto, ya no son culturas internas a las que se debe aceptar,
sino a culturas extranjeras que ahora forman parte del sistema cultural y educativo. Sin
embargo, la interculturalidad ha sido vista durante afios como un componente aislado, es
decir, se dividian las culturas y se discutia sus necesidades de manera separada, como si
fuesen personas aisladas con sus caracteristicas y propios sistemas de gobernacién. Por
ello, durante afios se ha venido discriminando a personas de las comunidades indigenas y
nativas, situacién que ha traido la division y el rechazo entre las comunidades peruanas.
Pero, gracias al enfoque de la interculturalidad, en la actualidad se estd solucionando
aquellos problemas a través de la aceptacion, la integracién y la convivencia armoniosa
entre todas las culturas; incluyendo a las extranjeras que son parte de un contexto
migratorio. En cuanto a los valores que se trabaja en este enfoque estdn el respeto a la
identidad cultural (MINEDU, 2016; Paredes y Carcausto, 2022). Ver figura 4.

Figura 4
Enfoque de interculturalidad

ACTITUDES QUE SUPONEN | SE DEMUESTRA, POR EJEMPLO, CUANDO:

* Los docentes y estudiantes acogen con respeto
a todos, sin menospreciar ni excluir a nadie en
razén de su lengua, su manera de hablar, su
forma de vestir, sus costumbres o sus creencias.

Reconocimiento al valor
Respeto a de las diversas identidades * los dgcentes hablanlalenjgua materna de los
la identidad culturales y relaciones ESTUHITES Y N acompanaf.con S
: su proceso de adquisicion del castellano como
cultural de pertenencia de los
actiidiantes segunda lengua.

* Los docentes respetan todas las variantes del
castellano que se hablan en distintas regiones
del pais, sin obligar a los estudiantes a que se
expresen oralmente solo en castellano estandar.

Disposicion a actuar de
manera justa, respetando el » Los docentes previenen y afrontan de manera
TGeticia derecho_de todos, exigiendo directa togg forfnla de discriminacién, propiciando
sus propios derechos y una reflexion critica sobre sus causas y
reconociendo derechos a motivaciones con todos los estudiantes.
quienes les corresponde
SR RS * los qocentes ¥ di_recrivos propici‘?m un didlogo
B interaccién equitativa entre continuo entre diversas per_spe;'.cl\.ras culturales,
Dialogo R R y entre estas con el saber cientifico, buscando
intercultural - . complementariedades en los distintos planos en
el didlogo vy el respeto g
— los que se formulan para el tratamiento de los
desafios comunes.

Fuente: Ministerio de Educacién (MINEDU, 2016).
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El cuarto enfoque corresponde a la igualdad de género, que al igual que los
anteriores aporta una vision mds coherente sobre el potencial de las personas sin la
necesidad de caer en comparaciones; por ejemplo, la mujer no puede realizar cosas de
hombres y de igual manera para el caso de los varones. Si bien es cierto, los temas del
machismo dominante han estado presentes en la sociedad peruana, en la actualidad se esta
logrando cambiar dicha realidad. De esta manera, hombres y mujeres pueden hacer uso
de sus competencias y capacidades en cualquier drea, sea compartida o individual. Por lo
mismo, en este enfoque se prioriza el respeto de los derechos y la oportunidad que toda
persona tiene y debe gozar. Sin embargo, este enfoque fue duramente criticado, pues se
creia que promovia la homosexualidad, dado que, en el contexto peruano ciertos sectores
sociales critican esta postura. Pero, en realidad el enfoque aborda més temas de igualdad
de oportunidades, donde se busca que la mujer sea valorada y se rompa con el
pensamiento tradicional del machismo y las desigualdades sociales por género.
Finalmente, en este enfoque se trabaja los valores como la igualdad, dignidad, empatia y
la justicia (MINEDU, 2016; Acevedo, 2022). Ver figura 5.

Figura 5
Enfoque de equidad de género

VALORES  ACTITUDES QUE SUPONEN  SE DEMUESTRA, POR EJEMPLO, CUANDO:

lgualdady  Reconocimiento al valor » Docentes y estudiantes no hacen distinciones
Dignidad inherente de cada persona, discriminatorias entre varones y mujeres.

por encima de cualquier

diferencia de género = Estudiantes varones y mujeres tienen las mismas

responsabilidades en el cuidado de los espacios
educativos que utilizan.

Justicia Disposicion a actuar de » Docentes y directivos fomentan la asistencia de
modo que se dé a cada las estudiantes que se encuentran embarazadas
quien lo que le corresponde, 0 que son madres o padres de familia.
en especial a quienes se
ven perjudicados por las » Docentes y directivos fomentan una valoracion
desigualdades de género sanay respetuosa del cuerpo e integridad

de las personas; en especial, se previene y
atiende adecuadamente las posibles situaciones
de violencia sexual (Ejemplo: tocamientos
indebidos, acoso, etc.).

Empatia Reconoce y valora las » Estudiantes y docentes analizan los prejuicios
emociones y necesidades entre géneros. Por ejemplo, que las mujeres
afectivas de los otros/ limpian mejor, que los hombres no son sensibles,
as y muestra sensibilidad que las mujeres tienen menor capacidad que los
ante ellas al identificar varones para el aprendizaje de las matematicas
situaciones de desigualdad y ciencias, que los varones tienen menor
de género, evidenciando asi capacidad que las mujeres para desarrollar
la capacidad de comprender aprendizajes en el drea de Comunicacion, que
o0 acompafiar a las personas las mujeres son mas débiles, que los varones son
en dichas emociones o mas irresponsables.

necesidades afectivas.

Fuente: Ministerio de Educacién (MINEDU, 2016).
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El quinto corresponde al enfoque ambiental, su propdsito esté relacionado con la
posibilidad de generar conciencia ambiental en los estudiantes y la comunidad educativa
en general, en ese sentido, se pone en debate la importancia de cuidar el agua, la energia
y todos los recursos renovables y no renovables de la localidad, regién, pais y a nivel
global, porque se considera vital para la sobrevivencia de la civilizacién humana. La falta
de conciencia ambiental presagia un futuro desalentador para las futuras generaciones,
por lo tanto, a este enfoque le corresponde abordar con mucha preocupacioén la conciencia
ambiental, es en esa linea que los estudiantes deben aprender a realizar diversas acciones
para ayudar al cuidado de los recursos naturales nacionales y planetarias. En este enfoque
se trabaja valores como, solidaridad planetaria y equidad intergeneracional, justicia y
solidaridad y respeto a toda forma de vida (MINEDU, 2016; Jara, 2022). Ver figura 6.

Figura 6
Enfoque ambiental

ACTITUDES QUE o
WVALORES SUPOMEM SE DEMUESTRA, POR EJEMPLD, CUANDO:

Solidaridad Disposicidan para = Docentes y estudiantes desarrollam acciones de
planetaria colaborar com ciudadamia, gue demuestren conciencia sobre
v equidad =l bienestar vy la los eventos climaticos extremos occasionados
intergeneracional calidad de wida de por el calemtamiento global {seguias e
las generaciones inundaciones, entre otros.), asi comao =
presentes y futuras, asi desarrollo de capacidades de resiliencia para la
como com bla maturaleza adaptacion al cambio climatboo.
asumiendo el cuidado
del planeta = Docentes v estudiantes plantean soluciones
en relacion a la realidad ambiental de su
comunidad, tal como la comtaminacion, =1
agotamiento de la capa de ozono, la salud
ambiental, etc.
Justicia vy Dizposicion a evaluar 3 S .
B z 5 = Docentes y estudiantes realizan acciones
solidaridad los impactos y costos

ambientales de las
acciones y actividades
cotidianas, y a actuar
en beneficio de todas
las personas, asi
como de los sisbemas,
instituciones v
medios compartidos
de los gque todos
dependemaos

para identificar bos patrones de produccion vy
consuma de aguellos productos utilizados de
forma cotidiana, en la escuela v la comumnidad.

L]

Docentes v estudiantes implementan las 3R
{reducir, reusar y reciclar], la segregacicon
adecuada de bos residuos solidos, las medidas
de ecosficiencia, las practicas de cuidado de la
salud v para el biemestar comdan.

¥

Docentes v estudiantes impulsan acciones gque
contribuyan al ahorro del agua y el cuidado

de las cuencas hidrograficas de la comunidad,
identificamdo su relacidn con el cambio
climatico, adoptando una nueva culbura del
agua.

= Docentes v estudiantes promuewven la
preservacicon de entornos saludables, a favor
de |a limpieza de los espacios educativos gus
comparten, asi como de bos habitos de higiene w
alimemntacion saludables.

Respeto a toda
forma de wida

Aprecio, valoracion

w disposicion para

el cuidado a toda
forma de wvida sobre

Ia Tierra desde una
mirada sistemica w
global, revalorando kos
saberes ancestrales.

= Docentes planifican v desarrollan acciones
pedagdgicas a fawor de la preservacicn de ka
flora y fauna lecal, promoviendo la consernacion
de |a diwversidad biolagica nacional.

= Docentes v estudiantes promuewven estilos de
wida &n armonia con el ambiente, revalorando
ko= saberes locales vy el comocimiento ancestral.

= Docentes v estudiantes impulsam ka
recuperacicon y uso de las areas werdes y las
areas naturales, como espacios educativos, a fim
de walorar el beneficic gue les brindan.

Fuente: Ministerio de Educaciéon (MINEDU, 2016).
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El sexto enfoque transversal es la orientacién al bien comun, estd orientada a
trabajar las relaciones reciprocas entre las personas, en la que la sociedad se presenta
como una organizacion solidaria que responde al bienestar comunitario. De forma
general, aborda cémo la educacién y el conocimiento se unifican en valores, virtudes
civicas y el sentido de la justicia que los grupos sociales comparten para comunicarse
entre si. Ademads, la comunidad es una asociacion solidaria de personas cuyo bienestar se
basa en las relaciones reciprocas entre ellas, ya que la educacién y el conocimiento se
consideran bienes comunes mundiales. Esto implica que el control, la adquisicién, la
validacién y el uso del conocimiento son compartidos por todos los ciudadanos como una
asociacion global. Seguidamente, en este enfoque se trabaja los valores como la equidad
y justicia, la solidaridad, la empatia y la responsabilidad, los cuales se demuestran cuando
los seres humanos comparten recursos, se apoyan entre si para afrontar dificultades,
muestran empatia hacia los demds y valoran y protegen los bienes comunes que
pertenecen a la comunidad local, nacional y mundial (MINEDU, 2016; Grimaldo, 2022).
ver figura 7.

Figura 7
Enfoque del bien comiin

ACTITUDES QUE .

Equidad y justicia Disposicion a = Los estudiantes comparten siempre
reconocer a que ante los bienes disponibles para ellos en los
situaciones de inicio espacios educativos (recursos, materiales,
diferentes, se requieren instalaciones, tiempo, actividades,
compensaciones a conocimientos) con sentido de equidad y
aquellos con mayores justicia.
dificultades

Solidaridad Disposicion a apoyar * Los estudiantes demuestran solidaridad
incondicionalmente a con sus compafieros en toda situacion en
personas en situaciones la que padecen dificultades que rebasan
comprometidas o sus posibilidades de afrontarlas.
dificiles

Empatia ldentificacion afectiva * Los docentes identifican, valoran
con los sentimientos del y destacan continuamente actos
otro y disposicion para espontaneos de los estudiantes en
apoyar y comprender sus beneficio de otros, dirigidos a procurar o
circunstancias restaurar su bienestar en situaciones que

lo requieran.

Responsabilidad Disposicion a valorar * Los docentes promueven oportunidades

v proteger los bienes
comunes y compartidos
de un colectivo

para que las y los estudiantes asuman
responsabilidades diversas y los
estudiantes las aprovechan, tomando
en cuenta su propio bienestar y el de la
colectividad.

Fuente: Ministerio de Educacion (MINEDU, 2016).
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Finalmente, el séptimo enfoque transversal es la bisqueda de la excelencia dentro
del contexto del desarrollo personal y social, por ello, este enfoque debe ser entendido
como la adquisicién de habilidades y estrategias que permiten a los estudiantes alcanzar
con éxito su metas y proyectos; por ejemplo, mediante este enfoque los estudiantes
aprenden a planificar y solucionar problemas y tomar decisiones, ademads, desarrollan la
adaptacion frente a los cambios en diferentes circunstancias. También, busca contribuir a
con la comunidad en general, por cuanto, el éxito personal puede ser empleado para
contribuir de forma positiva y productiva con los proyectos de vida de la comunidad de
pertenencia. Los valores que se trabaja en este enfoque son la flexibilidad y apertura, cuya
caracteristica es la adaptabilidad y superacion personal, que se manifiesta en logros en
beneficio personal y comunitario. En sintesis, la excelencia hace referencia al esfuerzo
mdaximo de un individuo, el cual aprende estrategias para alcanzar con éxito las metas y
proyectos y para adaptarse con flexibilidad frente a los cambios (MINEDU, 2016). Ver
figura 8.

Figura 8
Enfoque busqueda de la excelencia

ACTITUDES QUE .

Flexibilidad Disposicion para adaptarse  » Dacentes y estudiantes comparan, adquieren
y apertura alos cambios, modificando  y emplean estrategias Utiles para aumentar
si fuera necesario la propla  la eficacia de sus esfuerzos en el logro de los
conducta para alcanzar objetivos que se proponen.
determinados objetivos
cuando surgen dificultades,  * Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad
informacion no conocida o~ para el cambio y a adaptacion a circunstancias
situaciones nuevas diversas, orientados a objetivos de mejora
personal o grupal.
Superacién Disposicion a adquirir » Docentes y estudiantes utilizan sus cualidades
personal cualidades que mejoraran y recursos al maximo posible para cumplir

el propio desempefio y
aumentaran el estado de
satisfaccion consigo mismo
y con las circunstancias

con éxito las metas que se proponen a nivel
personal y colectivo.

» Docentes y estudiantes se esfuerzan por
superarse, buscando objetivos que representen
avances respecto de su actual nivel de
posihilidades en determinados ambitos de
desempefio.

Fuente: Ministerio de Educacion (MINEDU, 2016).
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El enfoque transversal del bien comin

Los enfoques transversales permiten comprender que la educacién estd mediada
por valores y actitudes que influyen en el desarrollo de las personas. Con los enfoques
transversal, los estudiantes aprenden contenidos de caracter intelectual, asi como valores,
actitudes y cualidades que se reflejan en la interaccion social y en las actividades de
aprendizaje que realizan, asimismo, estos valores y cualidades serdn expresados y
practicados a lo largo de su vida, sea como adolescente, joven o senil (Herndndez et al.,
2023). Por esta razon, el enfoque transversal del bien comun se centra en el estudio de los
valores como la equidad y la justicia, entendiendo por equidad la accién de imparcialidad,
en el sentido de no favorecer en ningin acto de la vida a una persona en perjuicio de otra,
siempre con la disposicion de atender a las personas y poblaciones en situacion de
vulnerabilidad. (MINEDU, 2016). En tanto, la justicia se entiende como una actitud que
supone disposicién moral que permite actuar y juzgar a las personas y pueblos respetando
la verdad y permitiendo que cada sujeto o comunidad tenga acceso a lo que le corresponde
(Sandoval, 2019). Para entender estos valores, consideremos el contexto donde se forman
los estudiantes; todos ellos llegan con diversos valores, actitudes y predisposiciones,
algunos mds que otros, por lo tanto, la mejor estrategia de educar en equidad surge
cuando el profesor propone que todos los estudiantes alcancen el mismo nivel o
desempefio, por lo tanto, hard la diversificacion de contenidos y adaptard las estrategias
did4cticas a los estilos de aprendizaje de los estudiantes y el contexto material y espiritual,
para que el estudiante con carencias materiales y desarrollo intelectual pueda lograr los
desempefios esperados (Colorado y Mendoza, 2021). Un ejemplo negativo seria si en
lugar de buscar el bienestar y desarrollo del estudiante en general, se felicita y premia a
los nifios que tienen mayor dominio cognitivo por poseer mejores condiciones de vida, y
se castiga a estudiantes con bajo desempefio por vivir en condiciones de vulnerabilidad.
En ese caso, el profesor no estaria aplicando la equidad como actitud de imparcialidad,
pues estaria cayendo en el error pedagdgico. Ahora bien, en lo que se refiere a la justicia,
el docente no puede ignorar a los estudiantes con bajos desempefios, ya que seria una
injusticia que no se respete las capacidades alcanzadas por los estudiantes en situacion de
vulnerabilidad, por cuanto ellos al momento de ingresar a la escuela lo hicieron con
diferencias notorias y bajas respecto a sus demds compaferos (Oztiirk et al., 2022). Por
ello, ensefiar este valor en las escuelas es permitir que los educandos aprendan a compartir
los bienes dentro de los espacios educativos; estos pueden ser materiales lidicos, objetos

de escritorio, espacios como las salas de juegos de mesa y espacios deportivos de gran
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dindmica, también compartir actividades y conocimiento a través de una actitud basada
en la equidad y la justicia (MINEDU, 2016).

Respecto a las categorias de la investigacidn, estos serian los valores del enfoque
transversal del bien comtin, siendo el primero de ellos el valor de la equidad y justicia, el
cual trata de otorgar a todas las personas sin excepcidn, la justicia y las mismas
oportunidades y trato, como una verdad moral que se inclina a la accién de obrar
correctamente. Entre las subcategorias, se presentan los valores que se espera que los
estudiantes alcancen; por ejemplo, respetar a sus compaferos, promover la igualdad y
decir la verdad (Oghenekohwo y Torunarigha, 2022). La siguiente categoria es el valor
de la solidaridad, siendo una cualidad que permite actuar y pensar en los demds frente a
situaciones de peligro, manifestando y mostrando el apoyo incondicional y sin esperar
nada a cambio. Entre las subcategorias se encuentran cualidades como compartir las
cosas, mostrarse generoso con los demds y prestar atencidn ante las necesidades de los
demds (Bunnell et al., 2020). La siguiente categoria, es el valor de la empatia, que busca
reconocer la existencia de la otra persona y ponerse en su lugar en situaciones diversas de
la vida. Las subcategorias son la identificacion afectiva, el afecto personal, la
comprension de las circunstancias y el brindar ayuda a las personas (Jiang y Lu, 2020).
Finalmente, la categoria del valor de responsabilidad, el cual reconoce las acciones en
cuanto al cumplimiento de alguna actividad. Las subcategorias son cumplir con las tareas
o actividades, fermentar el ejemplo por parte del docente y cumplir con las promesas
(Connolly et al., 2019).

De acuerdo a lo mencionado, el estudio tuvo como objetivo general analizar el
desarrollo de los valores morales desde el enfoque transversal del bien comuin en una
escuela de primaria de Jicamarca - Huarochiri. Y, de manera especifica, analizar el
desarrollo de los valores de equidad y justicia desde el enfoque transversal de bien comun;
analizar el desarrollo del valor de la solidaridad desde el enfoque transversal del bien
comun; analizar el desarrollo del valor de 1a empatia desde el enfoque transversal del bien
comun, finalmente, analizar el desarrollo del valor de la responsabilidad desde el enfoque
transversal del bien comun. Asimismo, la importancia del estudio radica en el andlisis de
los valores que van asumiendo los estudiantes como consecuencia de la aplicacién por
parte del docente del enfoque del bien comun, los cuales sirven a los estudiantes para
preocuparse y actuar de manera adecuada a favor de sus semejantes. En el contexto actual,
el bien comun se ha visto influido por conductas inapropiadas que fomentan el

individualismo, la envidia, el egoismo y la despreocupacion de las responsabilidades
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humanas; ya no hay respeto hacia los bienes personales y compartidos, menos se
comparte. Tal es el caso, en las escuelas los nifios hurtan las cosas de sus compaifieros y,
muchas veces, frente a las autoridades educativas, no hay actuacion ante estos hechos: se
deja hacer, se deja pasar (Ikechukwu y Philip, 2022). Por ello, los cambios y
transformaciones de la sociedad y la escuela exigen mds que nunca una educacién en
valores que pueden ser trabajados y reforzados desde los enfoques transversales, los
cuales se orientan a construir una sociedad mds justa y equitativa (Lopez, 2021).
METODOLOGIA
DISENO

La investigacion se ha realizado de acuerdo a los pardmetros del enfoque
cualitativo, puesto que permite analizar las caracteristicas, cualidades, motivaciones y
comportamientos de los sujetos de estudio en su contexto natural (Cerrén, 2019).
Asimismo, la investigacion es de tipo descriptiva, porque describe el fendmeno estudiado
mediante la observacion real y de cardcter minucioso tal y como se presentan en los
hechos (Albam et al., 2020). Ademds, por el tratamiento de las variables en cuanto a su
alcance, la investigacion posee caracteristicas propias de un estudio fenomenoldgico,
puesto que el investigador inicia un procedimiento de andlisis profundo mediante las
descripciones de la realidad y de la naturaleza del fendmeno a través de las experiencias
de vida de los sujetos (Fuster, 2019).
PARTICIPANTES

La poblacién estuvo constituida por un total de veinte (20) docentes que laboran
en una escuela privada del nivel primaria de la comunidad de Jicamarca del distrito de
Huarochiri, provincia de Lima (Pert). Y, para efectos de la seleccion de la muestra, se ha
elegido a tres (3) docentes. Esta técnica de muestreo se denomina por conveniencia,
puesto que, al ser una investigacion fenomenoldgica, este tipo de muestreo se ajusta a las
necesidades del investigador y porque permite tener una mayor flexibilidad a la hora de
recolectar la informacién (Hernandez, 2021). Seguidamente, de acuerdo al criterio de
inclusién se seleccion6 a docentes activos titulados del nivel primaria, con una
experiencia mayor a cinco afios y con conocimientos de los enfoques transversales. Y,
para el criterio de exclusion, no se aceptd la participacion de docentes practicantes o
auxiliares, docentes con experiencia menor a cuatro afios, o que tengan titulo de otro nivel

educativo o profesion (Manzano y Garcia, 2016).
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INSTRUMENTO

En el estudio, la técnica para la recoleccion de la informacién tiene
correspondencia con la entrevista semiestructurada y, como instrumento, la guia de
entrevista. Estos dos elementos son importantes en la investigacion cualitativa, asimismo,
se dice que es semiestructurada, puesto que respeta cierto orden al realizar las preguntas,
sin embargo, al ser un método fenomenoldgico tendra cierta flexibilidad a la hora de ser
aplicada (Burgos et al., 2019). En cuanto a las caracteristicas del instrumento, la guia de
entrevista estd constituida por nueve preguntas, las mismas han sido elaboradas a partir
de los objetivos y categorias especificas de la investigacion, y fueron evaluadas a través
del criterio de juicio de experto para garantizar su adecuada aplicacién sobre los sujetos
de estudio (Torres-Malca et al., 2022). Para el objetivo nimero uno: “Analizar el
desarrollo de valores de la equidad y justicia desde el enfoque transversal de bien comun
en una escuela del nivel primaria del distrito de Huarochiri”, se elaboraron tres preguntas
abiertas, que son las siguientes: ;Cudl es la importancia que tiene el enfoque transversal
del bien comun en la educacion primaria? ;Podria brindar su apreciacion? ;Considera
importante que todos los estudiantes sean tratados con respeto y dignidad en el aula? ; Por
qué? ;Cémo aborda situaciones en las que uno o varios estudiantes son objeto de
discriminacién o exclusién por parte de sus compaifieros? ;Podria brindar ejemplos?
Ahora bien, para el objetivo nimero dos: “Analizar el desarrollo del valor de la
solidaridad desde el enfoque transversal del bien comtin en una escuela del nivel primaria
del distrito de Huarochiri”, se elaboraron dos preguntas abiertas que son las siguientes:
(Como podrias evaluar la presencia de valores de solidaridad en tu aula? ;Qué
indicadores te parecen relevantes para hacerlo? ;Crees que los estudiantes comparten sus
cosas y son generosos entre ellos? De no ser asi, ;qué acciones tomarias? Para el objetivo
numero tres: “Analizar el desarrollo del valor de la empatia desde el enfoque transversal
del bien comun en una escuela del nivel primaria del distrito de Huarochiri”, se elaboraron
dos preguntas abiertas que son las siguientes: ; De qué manera incluye en su enseflanza la
importancia de comprender las circunstancias de los demds? ;Podria detallar su
respuesta? ;Podria proporcionar un ejemplo de como ha ayudado a un estudiante a
comprender las emociones de sus compaifieros? Finalmente, para el objetivo nimero
cuatro: “Analizar el desarrollo del valor de la responsabilidad desde el enfoque transversal
del bien comtin en una escuela del nivel primaria del distrito de Huarochiri”, se elaboraron
dos preguntas abiertas que son las siguientes: ;Cémo promueves que tus estudiantes sigan

tu ejemplo de responsabilidad? ;Podria brindar ejemplos? ;Cémo lidias con estudiantes
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que no cumplen con sus tareas o responsabilidades? De esta forma se consiguié que la
guia de entrevista tuviera pertinencia con los objetivos y categorias de investigacion.
PROCEDIMIENTO

En primer lugar, se redacté la introduccién o marco tedrico para poder comprender
el significado de las categorias y subcategorias conforme a los objetivos de investigacion.
En segundo lugar, se disefi6 y valido el instrumento de investigacion mediante el criterio
de juicio de expertos, con el concurso de docentes especializados en el tema y en
metodologia de la investigacién, con la finalidad de que el instrumento adquiera
pertenencia y eficacia en el momento de recoger informacién. En tercer lugar, se hizo la
seleccion muestral por conveniencia de tres docentes del nivel primaria de una institucién
privada del distrito de Huarochiri, para formar parte del estudio segtin criterios éticos y
de consentimiento informado, manteniendo en el anonimato su identidad (Goodwin,
2010). En cuarto lugar, la entrevista a los docentes seleccionados se realizé por separado,
en un espacio de la institucién educativa (antes se les hizo firmar el protocolo de
consentimiento informado para asegurar su voluntad de participar en el estudio).
Finalmente, una vez obtenida la informacion, se procedi6 a transcribirlo para su analisis
a través de los procesos de codificacién y categorizaciéon por medio de la matriz de
triangulaciéon. La triangulacién de datos es una forma cldsica de abordar los datos
cualitativos, con esta se puede estudiar o analizar la entrevista de los participantes, los
enfoques o diversas teorias, pues su uso se diversifica de acuerdo a las exigencias de cada
investigador, ademads, permite la codificacion y categorizacién de los datos (Forni, 2020).
También, se han organizado las categorias generales y emergentes a través de un grafico
de redes de la codificacion selectiva (Vives y Hamui, 2021).
ANALISIS DE DISCUSION Y RESULTADOS

Considerando los objetivos de investigacion, categorias y subcategorias
emergentes, el estudio tuvo como propdsito comprender la forma en que los docentes
desarrollan los valores desde el enfoque transversal del bien comun en estudiantes de una
escuela privada del distrito de Huarochiri. La redaccion de los resultados y la discusion
sigue un orden, las respuestas de los participantes fueron organizadas y expuestas de
acuerdo a los objetivos, categorias y subcategorias emergentes. En seguida, se presenta
los resultados y se inicia con el andlisis de la primera categoria y subcategorias

emergentes:
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LA EQUIDAD Y JUSTICIA

La equidad y justicia son valores que forman parte del enfoque transversal del
bien comun, estos buscan promover que toda persona reciba un trato justo, tenga las
mismas oportunidades y que sean tratados con imparcialidad e igualdad de acuerdo a sus
necesidades, tomando en cuenta el beneficio que pueden aportar en el desarrollo personal
y comunitario (Moreno et al., 2020). Estos valores, en el proceso educativo y la
planificacién curricular se encuentran vigentes, son fundamentales para la formacién de
ciudadanos con valores, por lo tanto, los docentes de educacion primaria saben de la
importancia que tienen estos valores dentro del enfoque del bien comin (MINEDU,
2016). Es en ese sentido, que a continuacién se analiza las siguientes categorias
emergentes.
Importancia del enfoque transversal del bien comin

Dentro de lo que se propone en el curriculo nacional de educacion bdsica sobre el
enfoque del bien comun, va més alld de responder a intereses individuales, puesto que,
orienta el trabajo docente en las diversas areas curriculares con el objetivo de promover
la igualdad y justicia, la cohesion social y la toma de decisiones, siempre enfocado en
brindar el beneficio y bienestar que merecen los estudiantes y miembros de la comunidad
educativa; pues el bien comun es buscar la calidad de vida de los demds (Kwon, 2022).
Al respecto de la importancia del enfoque transversal del bien comin, los docentes

entrevistados mencionaron lo siguiente:

La importancia que tiene el enfoque transversal es que abarca en general todas las dreas
curriculares, permite dia a dia el aprendizaje de los estudiantes con respecto al bien
comun en la educacidn primaria, se toma en cuenta las caracteristicas comunes que
tienen los estudiantes, en la busqueda y entendimiento de los bienes comunes que
compartimos los humanos, por medio de las cuales comparten su bienestar y felicidad
(D-1).

Es importante por los valores que desarrolla en el estudiante como el valor de la
solidaridad, la empatia, la equidad, justicia y responsabilidad, lo que se quiere con este
enfoque es lograr que los estudiantes del nivel primaria incorporen en sus vidas estos
valores, pues como todo ser humano no puede vivir aislado tiene que socializar, pero
esa socializacién no es solamente pensar en lo que necesita uno en forma individual
sino lo que se necesita en colectivo (...) por eso es importante este enfoque en la
educacion primaria, educar desde muy pequeifios, desde que le corresponde a primaria
a partir de seis afios hasta aproximadamente doce (...) (D-2).

Todos los enfoques son importantes, pero particularmente el enfoque del bien comtn

tiene un valor muy importante para formar ciudadanos responsables, ciudadanos
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empaticos, solidarios para que puedan vivir pacificamente dentro de una sociedad,

dentro de un contexto, en realidad este enfoque es vital, ahi debemos aprovechar para

que nuestros nifos reflexionen respecto a cémo es que se relacionan con sus semejantes,

preguntarse por qué esa interrelacion debe ser de forma armoniosa, siempre velando por

el respeto de los derechos de los demds, también cumpliendo los deberes a cabalidad,

en suma, podriamos decir para formar ciudadanos completos, justos, solidarios,

empaticos y responsables (D-3).

La comprension respecto al enfoque del bien comtn es interesante, cada docente
ha argumentado por qué es importante, por ejemplo, los principales argumentos tienen
que ver con la consideracion de que el enfoque del bien comin abarca todas las areas
curriculares y permiten desarrollar valores como la solidaridad, la empatia, la equidad,
justicia y responsabilidad, ayuda a socializar y comprender las necesidades que atraviesan
los demds, preocuparse y velar por los derechos humanos, ademds, permite a los
estudiantes reflexionar sobre sus acciones con miras a consolidar su formacién como
ciudadanos de bien (MINEDU, 2016). Asimismo, los docentes consideran que es
importante trabajar este enfoque durante la permanencia del estudiante en el nivel
primaria, puesto que a esa edad es propicia y oportuna para que interioricen los valores
del enfoque transversal del bien comun (Hernandez et al., 2023).

En la escuela, el tema de los valores que se desarrolla dentro del enfoque del bien
comun es muy importantes, por ello, la siguiente categoria abordara sobre el desarrollo
del valor de respeto.

Los alumnos deben ser tratados con respeto

El respeto es un elemento que se encuentran inmersos en valor de la equidad y justicia,
en el caso de la educacion del nivel primaria, el estudiante debe recibir un trato adecuado
por parte de sus compaiieros, docentes y directivos, en tal sentido, se debe valorar sus
derechos, habilidades y cualidades personales dentro y fuera del aula, asi como también
saber escuchar al estudiante sin interrumpirlo, de esta manera se propicia un escenario
de orden y valoracién hacia los interés que tenga una persona, por ello, el estudiante ird
entendiendo progresivamente que el respeto guarda respeto, al ser respetado él también
aprenderd a respetar a los demas (Ortega, 2022). Al respecto, los docentes entrevistados
mencionaron lo siguiente:

El respeto entre todos va a generar un ambiente de calidez entre todos los actores, tanto
estudiantes como docentes, asimismo permitird un aprendizaje mas 6ptimo (D-1).

En cuanto al respeto que personalmente les ensefio a mis estudiantes, lo realizo con el
ejemplo, hago todo lo posible para respetar tanto a nifias y nifios, son personas que

tienen derechos y deberes, deben saber reclamar y defender, pero también tienen que
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cumplir, ah{ es bésico el entendimiento del respeto, que hagan cumplir y que cumplan

los derechos y deberes suyos y de los demds (D-2).

Todo ser humano debe ser tratado con respeto por su dignidad misma de ser humano,

porque a todos nos gusta que nos traten bien, con respeto, porque el nifio, el estudiante,

el adolescente va a desenvolverse a lo largo de su vida conforme ha ido recibiendo de

nosotros los maestros, pues estamos llamados a ensefarles que el respeto es vital hacia

los demas (D-3).

La comprension del valor de respeto connota una preocupacién del docente por
que esta sea interiorizada y vivenciada por el estudiante; parte de su prictica y experiencia
educativa, los docentes sostienen que todo ser humano, especialmente los nifios en edad
escolar, deben ser tratados con respeto; y a la vez como actores del hecho educativo,
sefalan que debe ensefiar a respetar a los demds, por ello, se les encarga actividades de
aprendizaje dirigidos a vivenciar el saber escuchar, el no burlarse de sus compafieros,
guardar silencio cuando una persona estd hablando, con el fin de generar un ambiente de
calidez y un aprendizaje mas Optimo (Martinelli y Raykov, 2021). Finalmente, los
profesores estdn de acuerdo con el trato respetuoso de los estudiantes y que son sujetos
de derechos.

En la escuela, también se manifiesta hechos en donde los integrantes de la
comunidad educativa incurren en acciones negativas o faltas al excluir o discriminar a
personas por alguna situacion fisica, psicoldgica, social o cultural (Aydogdu y Bozkus,
2023). Al respecto, en la siguiente categoria se abordard la intervencién de los docentes
para su neutralizacion o eliminar la discriminacién de los espacios educativos.
Intervencion docente ante la discriminacion

La discriminacién por cualquier motivo sigue siendo un mal pernicioso que
socaba la unidad y cohesién social. En la sociedad peruana es manifiesta las actitudes
discriminatorias y que su largo brazo alcanza a las escuelas. En esta categoria se analiza
la labor del docente ante un hecho denominado discriminacién, que hasta la actualidad
sigue siendo un mal social que no ha podido ser erradicado por completo de las actitudes
de las personas, convirtiéndose en un factor que afecta la equidad y justicia y que persiste
o se puede evidenciar incluso en las aulas de educacion del nivel primaria (Rivero y
Sanchez, 2022). Por esta razon, se pregunté a los docentes como intervienen cuando
encuentran una problemadtica de discriminacién o similares en contextos escolares. Al

respecto ellos mencionaron lo siguiente:

Se dialoga y reflexiona con los estudiantes en general, para que de esa forma ellos

también se pongan en el lugar del otro y de esa manera pues ellos tomen conciencia un
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poco mas de que no se debe discriminar o excluir a nadie, al contrario, tienen que incluir

a todos y todas, deben juntarse, jugar, realizar sus actividades escolares con el respeto

que se merecen (D-1).

Se conversa y reflexiona con el nifilo o nifia que estd realizando esta accién de

discriminacion o exclusidon, mds que todo trato con ellos, quienes estdn discriminando

o haciendo exclusion, por ejemplo, dialogo con ellos acerca de cdmo se sentiria €l o ella

si le hacen lo mismo, o cémo crees que se siente el compaiiero al ser tratado de esa

manera, que se pongan en su lugar (D-2).

Se planifica sesiones con actividades relevantes, actividades significativas para poder

trabajar y abordar esta situacién de discriminacién que es un mal muy latente en todo

el contexto escolar, no solamente en el aula (...) nadie puede atribuirse a discriminar a

otra persona, es una actitud negativa que no conlleva al buen trato y a una buena

convivencia (D-3).

Entre los comentarios de los docentes, se asoma la idea de que la discriminacién
es un mal que sigue siendo una preocupacion dentro y fuera de la escuela, sin embargo,
los docentes comparten el mismo pensamiento al presentar la actividad del didlogo, como
estrategia de aprendizaje, como un medio que puede generar reflexiéon y critica
constructiva respecto de las actitudes discriminatorias de los estudiantes (Arista, 2019).
Asimismo, los docentes mencionan que se debe llevar al estudiante a vivenciar y asumir
actitudes empadticas, de ponerse en el lugar de la otra persona que es discriminada, esto
con el propésito de ensefiarles de que la persona que realiza o recibe actos de exclusion o
discriminacién no obra correcta y adecuadamente, puesto que estd atentando contra la
integridad moral de las personas (Grimaldo, 2022). También se aprecia en lo que
mencionan los docentes, que realizan actividades relevantes y significativas que busquen
generar el buen trato y la sana convivencia son fundamentales para resolver el problema
de la discriminacidn en la escuela (Cruz y Valero, 2022).

En la escuela, el tema de la evaluacion de los valores de equidad y justicia, denota
preocupacion y debe explicitarse de acuerdo al trabajo realizado por los docentes, por
ello, la siguiente categoria emergente es abordado desde la opinién y accién de los
docentes.

Evaluacion de la equidad y justicia

Reconociendo que cada docente utiliza marcos tedricos, técnicas, criterios e
instrumentos de evaluacién distintos, en correspondencia con el drea o dreas curriculares
a su cargo, el tema de la evaluacion siempre es un punto de interés; pues permite conocer
como se aborda este proceso en actividades de aprendizaje especificos, ya que los valores

durante las experiencias de aprendizaje que el docente realiza a diario surgen como
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modelos conductuales que apoyan o refuerzan las normas y valores de convivencia y que
garantizan el desarrollo moral y valorativo de las personas (Palacios et al., 2022). Sin
embargo, se desconoce cémo los profesores evalian estos aspectos, en ese sentido, los
docentes entrevistados nos dieron pistas para comprender la evaluacién de estas

categorias emergentes. Al respecto sefialaron lo siguiente:

Los criterios de evaluacion tienen que ver con los acuerdos de convivencia que los
mismos estudiantes han hecho, entonces, en base a esos criterios se evalian esos valores
y actitudes (D-1).

Tiene que ser en los hechos, del como demuestran los estudiantes tal valor, con qué
acciones o con qué actitudes, con esos criterios evaluo en las sesiones, durante la unidad
0 programacién a corto o largo plazo, esos criterios utilizo y tengo en cuenta para
evaluar los valores del enfoque del bien comun, en este caso, qué actitudes tienen los
estudiantes con respecto al valor de equidad o solidaridad, respeto y dignidad (D-2).
Se va haciendo una observacién a través de una lista de cotejo, podemos establecer
actividades en situaciones de la vida real, donde se ponga en juego las actitudes, las
conductas, en este caso el desempefio que tienen los nifios para actuar con estos valores,
y, sobre todo, la retroalimentacién como forma mds apropiada y pertinente para que el

nifio se apropie de estos valores en forma practica y cotidiana (D-3).

Es interesante conocer la forma en que los docentes evalian valores como la
equidad, solidaridad, respeto, dignidad y justicia. Por ejemplo, parten de los acuerdos que
los mismos estudiantes plantean durante la elaboracién de las normas de convivencia, las
acciones o actitudes que manifiestan los estudiantes con relacién a estos valores, asi como
la elaboracion de una lista de cotejo para registrar y observar la conducta y actitud de los
estudiantes (Oztiirk et al.,, 2022). Ademds, se menciona que se pueden registrar
actividades que pongan en evidencia la forma en que los estudiantes ponen en prictica
dichos valores, en ese sentido, se debe evaluar mediante la retroalimentacién para
explicitar y vivenciar los valores en los estudiantes (Morales et al., 2023). En todos los
tipos de evaluacidon que realizan los docentes, se puede comprender que evalian de
acuerdo a las actitudes y valores manifiestas de los estudiantes, es decir, evalian con un
marco tedrico que considera a la evaluacion del aprendizaje como una evaluacién
formativa, con el fin de que los mismos estudiantes reflexionen sobre la importancia de
poner en practica los valores de equidad y justicia. Al respecto, se ha realizado la
codificacién selectiva de la categoria equidad y justicia a través de un gréafico de redes,
ver figura 9.

Figura 9
Codificacion selectiva de la Categoria Equidad y justicia
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En seguida, se presenta los resultados y se inicia con el andlisis de la segunda categoria y
subcategorias emergentes:
LA SOLIDARIDAD

La solidaridad es un valor que permite a las personas mostrar su disposicion de
ayudar o cooperar en diversas situaciones sin importar la condicién social, econdmica o
cultural de la persona. Es una accién que unifica las relaciones sociales como una razén
de justicia y es importante que todas las personas puedan llegar a comprender y practicar
este valor. En el caso de los estudiantes de educacion primaria, es una regla principal que
va a permitir la comprension del bien comun, y ademds debe ser empleado como una
norma de convivencia (Moreno et al., 2020). Es por eso que, a continuacion, se analiza
las siguientes categorias emergentes relacionados con este valor.
Los estudiantes son solidarios

En el ambito educativo, cada estudiante tiene cualidades y actitudes diferentes;
sin embargo, procurar la ensefianza de valores debe ser la prioridad de los maestros, pues,
son estos valores los que van a acompaifiar en el desarrollo de los estudiantes y los van a
ayudar a formarse como personas de bien (MINEDU, 2016). En este sentido, al referirse
a la solidaridad como un valor esencial a formar en los nifios, los docentes entrevistados

comentaron lo siguiente:

En su gran mayoria prestan sus cosas, muestran generosidad en el dia a dia, en sus
acciones siempre demuestran esa generosidad de desprenderse y ayudar, no son
egoistas, tratan de ayudar siempre a sus compaieros de acuerdo a sus necesidades (D-
1).

Los nifios y nifias son generosos entre ellos, comparten sus cosas, fi
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en ocasiones cuando un nifio ayuda en el aprendizaje, se lo dan, también cuando algtin
nifio estd enfermo o su familia, mandan saludos de recuperacion, inclusive coordinan
con sus padres para brindarle ayuda econémica. (D-2).

Si, la mayoria de los nifios son generosos, siempre comparten sus materiales de estudio,
a veces comparten sus loncheras con el que no ha traido, también ayudan a sus
compafieros que por algiin motivo no entienden el tema de clase, no hay muchos

comportamientos de egoismo e individualismo (D-3).

Los docentes manifestaron que los estudiantes son generosos, muestran
solidaridad al prestar y compartir sus objetos de estudio con los que lo necesitan, la
practica del valor de la solidaridad se demuestra en las acciones que realiza el estudiante
en las distintas actividades de aprendizaje. Son hechos evidentes que demuestran que el
valor de la solidaridad se interioriza y se va desarrollando adecuadamente en el nifio
(Bunnell et al., 2020). En la escuela, existe preocupacion por la conducta egoista que se
manifiesta en las acciones y comportamientos de los estudiantes (Caldarella, 2023). Es
por ese motivo, que en la siguiente categoria emergente serd explicado la forma en que
los docentes abordan las actitudes egoistas en correspondencia con la opinién y accion de
los docentes entrevistados.

Intervencion de estudiantes con actitudes egoistas

En cuanto a las conductas inapropiadas, los estudiantes al ser diversos pueden
llegar incluso a presentar comportamientos que van en contra de la practica de los buenos
valores; por ejemplo, el egoismo, una cualidad negativa que se refleja en la accién de no
querer compartir, ademads es una evidencia clara de la realidad social actual y es una de
las principales causas de que los valores se estén perdiendo (Guerrero, 2021). Sin
embargo, los docentes entrevistados comentaron las formas en la que intervienen ante un

caso de egoismo que se presenta en el aula, ellos mencionaron lo siguiente:

Las acciones que se tomaria si no hubiera solidaridad es a través de los afiches,
campanas y de los videos, estudio de casos, lecturas donde van a reflexionar un poco
mads de la generosidad, también situaciones donde se ponen en el lugar del otro, de esta
manera podemos trabajar la solidaridad (D-1).

A veces pasa que no comparten sus cosas 0 no son generosos, en esa situacion se dialoga
con el estudiante que no estd practicando la solidaridad y generosidad con sus
compafieros o compaiieras, siempre converso mas con ellos y siempre voy al punto, les
digo cédmo te sentirfas ti o cémo crees que él o ella siente cuando sus compafieros no
comparten cosas; la reflexién siempre es muy buena estrategia (D-2).

Hay nifios que muestran actitudes de egoismo, pero sin embargo se toma esta actitud
como una oportunidad para la reflexién y mejora de la conducta, se conversa con los

nifios o se aborda a través de una sesién de tutoria estos aspectos. De esa forma, se
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reflexiona de manera conjunta y con los nifios que presentan actitudes egoistas para que
puedan ir comprendiendo y practicando el valor de la solidaridad y el compartir, y dejar

de lado las actitudes egoistas (D-3).

En cuanto a las acciones que toman los profesores para intervenir frente a una
situacion de egoismo, se encuentra el didlogo, una accién en la que todos los entrevistados
concuerdan que se debe conversar con los estudiantes para llevarlos a la reflexion a través
de ejemplos o haciendo que ellos se pongan en el lugar de la otra persona (Cruz y Valero,
2022). Entre otros procedimientos, los docentes mencionan que se pueden realizar la
reflexion y cambio de actitudes a través de afiches, campafias de solidaridad, realizar
lecturas y participar en sesiones de tutoria con la finalidad de ensefar que los estudiantes
asuman compromisos de solidaridad y no de egoismo (Zuiiiga, 2020). Es por esa razén
que, en la siguiente categoria emergente, serd explicado la forma en que los docentes
fomentan la solidaridad, sustentado en la opinion y accion de los docentes entrevistados.
El trabajo en equipo para fomentar la solidaridad

Una forma de trabajar la solidaridad en el aula es mediante el trabajo en equipo,
este recurso es muy empleado en el proceso de la ensefianza por los docentes, pues
permite que los estudiantes aprendan a convivir entre ellos, cooperen y en unién aprendan
a solucionar problemas (Ojeda, 2019). Trabajar en equipo permite a los estudiantes
desarrollar habilidades sociales que les permita desenvolverse y relacionarse con los
demds, reforzando su autoestima y solidaridad. También permite la colaboracién y
solidaridad entre miembros del equipo, una especie de ayuda mutua, en el entendido que
la ayuda es una parte esencial de la solidaridad entre los seres humanos, no cabe duda que
el papel del docente en este aspecto es clave, puesto que actia como agente para modificar
y propiciar la solidaridad a través de la accion educativa (Sanabria, 2019). Al respecto,
los docentes entrevistados comentaron la forma en que utilizan el trabajo en equipo para

fomentar la solidaridad en los estudiantes:

Para fortalecer el valor de la solidaridad es bueno el trabajo en grupo, es ahi donde los
estudiantes se tienen que ayudar, apoyarse entre ellos, entonces ellos saben que su
evaluacion depende del aporte que den como parte del grupo, pero si no se apoyan y no
aportan nada en el grupo, entonces su evaluacion no va ser buena, porque no se estin
ayudando, mas que todo es ahi donde trato de trabajar la solidaridad, que entre ellos se
ayuden, se apoyen, que demuestren su solidaridad (D-1).

Sobre todo en las actividades en equipo, los nifios tienen que compartir materiales,
tienen que compartir ideas, tienen que aportar sugerencias, de repente como estrategia
lo mds importante es que se pueda consensuar, que se pueda acordar, y en forma muy

respetuosa que se tomen decisiones con respecto a los asuntos tratados en ese momento.
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El hecho mismo que un compaiiero acompaiie a otro compaiiero ya es una muestra de
solidaridad; el hecho que un estudiante destaque en matematicas y el otro compaiiero
tenga dificultad, se hace necesario el trabajo de pares para que su compafiero con
mayores fortalezas pueda apoyarlo, hay veces y situaciones donde los nifios se

entienden mejor y pueden comprenderse porque comparten intereses y lenguaje (D-3).

Los docentes manifiestan que el trabajo en equipo es una estrategia pedagdgica
para fortalecer el valor de la solidaridad en los estudiantes, permite la cooperacion entre
ellos, una especie de ayuda mutua para dar solucién a los retos de aprendizaje que les
plantea el docente, ademds, permite juntar a estudiantes con distintos niveles de
aprendizaje para que los que saben mdas ayuden a los que menos saben, fomentando la
solidaridad y empatia (Jinés, 2019). Asimismo, los docentes consideran que €l trabajo en
equipo permite compartir materiales, ideas y sugerencias entre estudiantes, de esta manera
practican el valor de la solidaridad que deben ser interiorizados y manifestarse en
términos de comportamientos éticos y solidarios, en buenas relaciones con los demds,
serd el sello que caracterice al estudiante solidario en todos los actos de su vida (Mesa,
2022). Al respecto, se ha realizado la codificacion selectiva de la categoria de solidaridad

a través de un gréfico de redes, ver figura 10.

Figura 10
Codificacion selectiva de la categoria Solidaridad
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En seguida, se presenta los resultados y se inicia con el andlisis de la tercera
categoria y subcategorias emergentes:
EMPATIA
La ensefianza de la empatia tiene mucha importancia en el dmbito educativo, promueve
los valores de respeto, comprension y la solidaridad. Vivenciar la empatia durante las
actividades de aprendizaje permite al estudiante a ponerse o tomar el lugar del otro, a
ponerse en su lugar en distintas situaciones, lo cual es bueno, pues permite que los nifios
tomen conciencia del valor humano, valorando emociones, sentimientos, percepciones
(Grimaldo, 2022). Si bien es cierto, la empatia es una practica compleja de ensefiar, es
fundamental que durante la etapa escolar los docentes impulsen su practica y vivencia
(Jiang y Lu, 2020). Es por ese motivo que a continuacidn se analiza las siguientes
categorias emergentes.
La ensefianza de la empatia

En esta categoria se aborda las formas didécticas en que los docentes utilizan para
ensefar la empatia, es decir, como logran que los estudiantes se pongan en el lugar de la
otra persona en situaciones manifiestas. Se puede utilizar diversas estrategias didécticas;
entre ellas tenemos el didlogo, la reflexidn, la ensefianza mediante el ejemplo y la vivencia
de valores en las actividades cotidianas o utilizando imagenes, videos o discusion de casos
(Narinasamy y Aravindan, 2023). Al respecto los docentes entrevistados comentaron lo
siguiente:

En las distintas areas curriculares siempre ensefiamos lo que es ponerse en el lugar del

otro. Hay situaciones cotidianas a las que podemos recurrir, el didlogo es la base, pero

también la reflexién con preguntas y situaciones simuladas para que el estudiante se

ponga en el lugar del otro, son casos que lo lleva a reflexionar y ponerse en distintas

situaciones que podrian estar pasando sus compaiieros (D-1).

Tener en cuenta que los estudiantes no son iguales, cada uno tiene sus propias

caracteristicas, ritmo de aprendizaje, algunos son mds gréficos y otros son més visuales,

hay quienes les gusta la explicacion oral...; yo tengo que pensar en todos los estudiantes

al momento de ensefiar, también estd el hecho de cémo vienen al aula, qué dificultades

y problemas tienen en casa (D-2).

Trato de ensefiarles a través del ejemplo, de mi comportamiento y mis actitudes. Como

maestra tengo que ser la primera en demostrar empatia frente a las situaciones que se

presenta con ellos, siempre indicando que los comprendo, que me pongo en lugar de

ellos; trato de actuar a nivel de comprension de ellos, pero sin embargo, se refuerza que

no todo es excusable, que no todo se puede pasar por alto, entonces se trabaja la empatia

a través de mis précticas, a través de la reflexién con ellos, a través de los compromisos
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que van asumiendo ellos en mejorar sus actitudes y valores, en cambiar y sobre todo

trabajar en sus debilidades que puedan ir presentando (D-3).

Los docentes mencionan utilizar distintas estrategias para ensefiar el valor de la
empatia, unos plantean casuisticas para generar la reflexion y el didlogo, otros el modelo
de vida como ejemplo y los recursos grificos y audiovisuales. En cuanto a objetivos y
estrategias tienen coincidencia, por ejemplo, entre las estrategias que utilizan los docentes
estd el didlogo, la reflexion y las preguntas (Cruz y Valero, 2022). Otro docente comenta
que cada alumno es diferente y que es preferible ensefiar de acuerdo a sus caracteristicas
y necesidades personales (Schwartz, 1992). Hay quienes trabajan haciendo uso de
elementos visuales o de forma oral (Martinez y Roselld, 2021). Finalmente, otro docente
comentd que es preferible ensefar con el ejemplo, es decir, los maestros deben ser un
modelo durante sus clases y ser un mediador empdtico durante las actividades de
aprendizaje, de ese modo los estudiantes podran imitarlos (Norio y Katsumi, 2022).
Percepciones de las emociones del nifio

En esta categoria los docentes deben saber identificar las emociones de los
estudiantes, ya que podrdn hacer una mejor planificacion de sus clases y de las acciones
que se requiere para que un estudiante pueda aprender a ser empdtico, sin embargo, no
todos los estudiantes tienen las mismas emociones, y por ello, es fundamental partir de la
observacion de sus cualidades (Ben y Perry, 2022). Es por ello que cada docente tiene
una forma diferente de identificar y desarrollar las emociones de los estudiantes, tal como

se evidencia en los siguientes comentarios de los docentes entrevistados:

Los estudiantes experimentan diferentes emociones, principalmente emociones
relacionadas con la tristeza, en esas situaciones sus compaileros se preocupan, se ponen
en su lugar, indagan a qué se debe, en conjunto se trata de buscar respuesta, siempre a
través del didlogo. La forma de ayudarlo siempre es a través de la conversacion, el
consejo y la ayuda de todos, el ponerse en el lugar del otro ayuda bastante para que los
estudiantes comprendan las emociones de los demés (D-1).

Por ejemplo, en mi aula, recientemente el papa de una estudiante ha fallecido, entonces
he conversado con los estudiantes que ella emocionalmente estd sensible. Hay
momentos donde ella estd molesta, también triste, llora y ellos deben entender las
emocionas de su compafiera, y que nadie debe hacer comentarios fuera de lugar o con
mala intencidn, entonces de esa forma se trabaja la empatia con los nifios (D-2).

Hay nifios que son muy inquietos, hay otros que son mds pasivos, entonces muchas
veces se crean conflictos entre ellos y a veces por ahi no se entienden, entonces hacerles
notar que no todos somos iguales, que cada ser humano es diferente, pero sin embargo
todos merecemos ser comprendidos y ser respetados, que se comprenda nuestros

afectos, emociones y sentimientos (D-3).
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En el comentario de los profesores se ha observado que los estudiantes
experimentan diversas emociones, como por ejemplo la tristeza; sin embargo, también,
se ha podido observar que los nifios saben comprender esa situacién y buscan la forma de
ayudar a sus compaifieros, principalmente a través del didlogo y la reflexién conjunta
(Cruz y Valero, 2022). En esa linea, uno de los docentes coment6 que los nifios
experimentan cambios en sus emociones cuando algo malo a ocurrido. Por ejemplo,
coment6 que una de sus alumnas se encuentra triste, molesta y llora como consecuencia
de la muerte de su padre, eso es algo complicado de enfrentar, sin embargo, se hace todo
lo posible para que los demds estudiantes no hagan comentarios fuera de lugar y
comprendan por la situacidon que su compaiiera estd pasando (Norio y Katsumi, 2022).
Criterio para evaluar la empatia

En cuanto a la forma de evaluacion de la empatia, esta puede ser variada, sin
embargo, entendiendo que la empatia es un valor se puede evaluar mediante la
observacion, tomando en cuenta el criterio formativo en relacién con las acciones de los
estudiantes (Wells et al., 2023). De esto, los docentes entrevistados comentaron lo
siguiente:

La evaluacién se realiza con un criterio formativo, porque eso es el enfoque de

evaluacion pertinente, por lo mismo se evalia en diversas actividades y acciones donde

se pone en juego el valor de la empatia, que se comprendan entre ellos, que uno se ponga

en el lugar del otro, que experimenten lo que debe estar sintiendo el otro, y la pregunta

de rigor ;cémo responderia o cdmo enfrentaria esa situacion si le tocara vivir? Y

también haciendo una profunda reflexion con ellos, que digan con sus propias palabras

lo que puedan sentir y cémo podrian enfrentar situaciones similares al de su compafiero

(D-3).

En si es bien complicado evaluar la empatia, porque a veces se les indica que primero

hay que sentirlo o vivenciarlo, primero te tiene que pasar, primero tienes que vivirlo

para comprender al resto, pero sin embargo la reflexién ayuda bastante, los ejemplos,

las casuisticas que les vamos alcanzando a los nifios ayudan a reflexionar sobre el valor

de la empatia (D-3).

En el comentario del docente se evidencia el uso de la evaluacion formativa, en el
entendido que es mds apropiado evaluar los valores mediante este enfoque que solo
registrar notas sin valor formativo alguno. Es por ello que el docente debe apoyar al
estudiante durante las actividades de experimentacion de la empatia a través de ejemplos
y situaciones que les toca vivir a los nifios de forma cotidiana, pues de esa forma, se podra
lograr que el estudiante tome conciencia de sus actos, emociones y de los problemas que

atraviesan otras personas (Lemes, 2023). Sin embargo, la docente entrevistada comentd
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que es dificil evaluar la empatia, ya que es un tema intrapersonal, es decir, que sucede
muchas veces de forma personal, pero, como ayuda sostiene que es bueno usar ejemplos,
preguntas y casuisticas durante la vivencia y experimentaciéon (Cruz y Valero, 2022). Al
respecto, se ha realizado la codificacién selectiva de la categoria de empatia a través de

un grafico de redes, ver figura 11.

Figura 11

Codificacion selectiva de la categoria Empatia

£3 EMPATIA

para el
La ensefianza de la empatia —>| | Criterio para evaluar la empatia

a través de las

Percepciones de las emociones
del nifio

En seguida, se presenta los resultados y se inicia con el andlisis de la cuarta categoria y
subcategorias emergentes:
LA RESPONSABILIDAD

La responsabilidad es un valor muy importante en el proceso de formacion de la
personalidad del estudiante, en el caso de los estudiantes del nivel primaria, ellos
aprenden mediante la observacion una serie de acciones que ocurren en su contexto o
incluso en la misma escuela, de esa manera, ellos van adquiriendo comportamientos y
actitudes como llegar temprano a la escuela, asi como presentar a tiempo sus tareas
escolares, cumplir con los acuerdos de convivencia en el aula, ayudar al maestro, entre
otras responsabilidades (Kesici y Ceylan, 2020). Es por ello, que a continuacién, se
analiza las siguientes categorias emergentes.
El docente como modelo de responsabilidad

Tal como se venia hablando en torno al tema de la responsabilidad en el aula, la
labor del docente es fundamental, por ejemplo, si el maestro es responsable podra

transmitir a sus estudiantes ese valor, ya que los nifios buscan modelos sociales que imitar,

43



por tanto, el docente debe ser un modelo a seguir (Lopez et al., 2021). En ese sentido, los

profesores entrevistados comentaron lo siguiente:

Bueno, realizando acciones que tenga que ver con el cumplimiento de la
responsabilidad, por ejemplo, si les digo a los estudiantes que tal cosa voy a realizar, yo
tengo que cumplir porque es mi responsabilidad, como profesora yo tengo que ser la
primera en dar el ejemplo, tienes que cumplir con lo que te has comprometido, hacer
eso es ser responsable (D-2).

Llegando temprano a la escuela, indicdndoles que no estoy faltando a mi trabajo,
teniendo mis sesiones preparadas, mis actividades bien planteadas, el estudiante
aprende mas de lo que observa que de lo que escucha, para eso el maestro tiene que ser
tan fino y delicado en ensefiar a sus alumnos e inspirar en ellos el valor de la
responsabilidad, la actitud de puntualidad y cumplimiento de lo que se promete, como

se dice “se ensefla con el ejemplo” (D-3).

En los comentarios se puede apreciar que efectivamente los docentes se
encuentran observados por los estudiantes y estos aprenden el valor de la responsabilidad
mediante el ejemplo, por ello, el docente debe cumplir con lo que se compromete ante los
estudiantes, puesto que de esa manera el docente se convierte en ejemplo de vida
responsable (Barth y Tsemach, 2023). De igual manera, los docentes indican que tienen
que llegar temprano al trabajo y preparar sus materiales a tiempo con el fin de que ese
valor pueda ser imitado por los estudiantes.

Lidiando con la responsabilidad

Si bien es cierto el docente debe ser ejemplo, también debe saber lidiar con la
irresponsabilidad que pueden presentar algunos de sus estudiantes, ya que en el contexto
escolar no todos los alumnos llegan a interiorizar el valor de la responsabilidad (Shavard,
2023). Por ello, los profesores deben usar estrategias o recursos que impulsen al nifio a
ser responsable (Kesici y Ceylan, 2020). Tomando en cuenta esta recomendacion, se les
pregunté a los docentes entrevistados como lidian con la irresponsabilidad de sus

estudiantes, ellos respondieron lo siguiente:

Primero se le dice al estudiante cudles son las consecuencias que puede traer si no estan
cumpliendo con sus tareas, entonces ellos mismos reflexionan sobre las consecuencias
y dicen que no voy aprender, no voy a reforzar mis conocimientos, no voy a saber,
entonces ellos realizan la autorreflexion y se comprometen a cumplir la actividad (D-
1).

Con algunos estudiantes tengo dificultades cuando son tareas para la casa, veo que no
lo cumplen, entonces he optado por el trabajo en el cuaderno y la actividad que se realiza
se presenta el mismo dia, en caso haya retraso se tiene que revisar al siguiente dia y la

tarea debe estar resuelta, y si no la cumplié se da una primera oportunidad, un dia mas
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para que lo realice, pero si aun asi no lo cumple pues ya se conversa con ellos para que

asuman las consecuencias de su irresponsabilidad (D-3).

Segin la opinién de los docentes, entre los principales desafios que se pueden
encontrar respecto a la irresponsabilidad de los estudiantes, se encuentra el
incumplimiento de las tareas, una accidén frecuente entre los menores de edad. Sin
embargo, la forma en la que los docentes lidian con ese aspecto negativo es mediante la
elaboracion de la tarea durante la clase y llevando al estudiante a la reflexion en caso de
incumplimiento, en ultima instancia los docentes buscan conversar con el estudiante
llevandolo a la autorreflexion y ddndole oportunidades con limite para su cumplimiento
(Ojeda, 2019).

Los padres de familia como modelo

De igual manera, los padres de familia se constituyen en modelos a seguir por el
estudiante, por tanto, los nifios los van a replicar constantemente; a diferencia del docente,
aqui los apoderados del nifio tienen mayor influencia sobre la personalidad en formacion,
puesto que conviven con ellos de forma constante, por lo mismo, sus acciones deben ser
las mds apropiadas para orientar al nifio hacia la responsabilidad (Mesa, 2022). Sin
embargo, no todos los padres de familia manifiestan actitudes positivas, por ello, los
estudiantes replicardn comportamientos contradictorios (Ghosh y Steinberg, 2022), al

respecto, uno de los entrevistados comento lo siguiente:

A menudo, hoy por hoy, los padres de familia abandonan a los nifios, a los jévenes,
practicamente por dedicarse a trabajar desde la primera hora de la mafiana hasta altas
horas de la noche. Generalmente, la mayoria de los nifios no son acompafiados en casa
para realizar sus tareas, la realizacion de las tareas escolares se descuida bastante y hay
mucha irresponsabilidad, por eso la tarea del docente es reeducar a los padres en el valor
de la responsabilidad y el respeto, porque si no se concientiza primero a los padres de
familia, mi trabajo no va tener éxito (D-3).

E: Y, ;qué acciones toma con los padres de familia?

Respecto a las acciones que tomo con los padres de familia, siempre es bueno tener
sesiones periddicas con ellos, fundamentalmente los tres primeros meses del inicio del
afio para trabajar el valor de la responsabilidad, ahi les hago notar el rol que deben
desempefiar, acompafiar y apoyar a sus hijos, ser parte fundamental en la tarea de la

formacion integral de sus menores (D-3).

En ese sentido, los docentes entrevistados manifestaron que la funcién de los
padres es apoyar a sus hijos en las tareas escolares. Esta funcién es evaluada por los
docentes como una accién descuidada, ya que por motivos del trabajo los padres de

familia no prestan atencién al avance académico y del comportamiento de sus hijos, y en
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muchos casos se han ido formando habitos, valores y conductas negativas en la
personalidad de los estudiantes (Koc, 2022). Sin embargo, uno de los docentes coment6
que es bueno involucrar a los padres de familia en la educacién de sus hijos, pero primero
tienen que ser concientizados y capacitados mediante charlas para lograr que los padres
se comprometan en acompafiar a sus hijos, tratando de ser modelos ideales para la
formacion integral de sus hijos (Lu et al., 2022). Respecto a este asunto, se ha realizado
la codificacidn selectiva de la categoria de responsabilidad a través de un grafico de redes,

ver figura 12.

Figura 12
Codificacion selectiva de la categoria Responsabilidad

£ RESPONSABILIDAD

El docente como modelo de se encuentra

Lidiando con la
responsabilidad

irresponsabilidad

v
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Los padres de familia como
modelo

CONCLUSION

La presente investigacion tuvo como objetivo general analizar el desarrollo de los
valores morales desde el enfoque transversal del bien comun en una escuela particular del
nivel primaria del distrito de Huarochiri, provincia de Lima. En el estudio se llega a la
conclusion de que los docentes de educacion primaria conocen los valores de la equidad
y justicia, solidaridad, empatia y responsabilidad que son parte integrante del enfoque
transversal del bien comun. Asimismo, el enfoque transversal del bien comin es puesta
en practica en la labor diaria de los docentes, quienes se preocupan por concientizar e
interiorizar estos valores en los estudiantes a través de diversas estrategias de intervencion

para que los estudiantes hagan uso de estos valores en su vida escolar y social.
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De igual forma, considerando el primer objetivo especifico y teniendo en cuanta
la categoria de equidad y justicia, se concluye que los docentes conocen la importancia
del enfoque transversal del bien comiin, brindan a sus estudiantes un trato adecuado y con
mucho respeto. Asimismo, realizan la intervencion para reducir la discriminacién y
evaldan el progreso de sus estudiantes tomando en cuenta los acuerdos de convivencia,
las acciones y actitudes, ademds, para complementar lo aprendido realizan la
retroalimentacién de forma apropiada y pertinente.

Y respecto al segundo objetivo especifico y teniendo en cuenta la categoria
solidaridad, se concluye que los estudiantes son solidarios y muestran generosidad. Los
docentes saben como intervenir ante conductas de egoismo mediante afiches, campaias,
videos, lecturas, sesiones de tutoria y el didlogo como estrategias. Asimismo, promueven
el trabajo en equipo para fomentar el valor de la solidaridad en donde aprenden a ayudarse
mutuamente, compartir materiales, ideas y sugerencias.

De igual manera, para el tercer objetivo y considerando la categoria de empatia,
se concluye que los docentes realizan la ensefianza haciendo que los estudiantes aprendan
a ponerse en el lugar del otro, a reflexionar sobre sus acciones y pensamientos. Asimismo,
reconocen que cada estudiante tiene sus propias caracteristicas y que algunos aprenden
mediante elementos visuales y de manera oral. También, conocen las emociones que
presentan algunos nifios, tales como tristeza, molestia, llanto, inquietud. Finalmente,
evalian el desempefio de los alumnos de manera formativa, usando preguntas y
casuisticas.

Finalmente, para el cuarto objetivo y considerando la categoria responsabilidad,
se concluye que los docentes educan con responsabilidad ensefiando a sus alumnos a
cumplir sus deberes y siendo ejemplo en aula, llegando temprano a la escuela, no faltando
al trabajo y teniendo las sesiones de clase preparadas. Asimismo, los docentes lidian con
la irresponsabilidad de algunos estudiantes mediante la reflexién y realizando las tareas
en el aula. Finalmente, se dice que los padres de familia no apoyan en la formacién e
interiorizacion de los valores, por tanto, realizan reuniones con los padres de familia para

ensefarles a como fomentar los valores morales y la responsabilidad a sus hijos.
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APENDICE A

MATRIZ DE COHERENCIA (ENFOQUE CUALITATIVO)

Titulo de la Investigacion: Educando en valores desde el enfoque transversal del bien comln de educacién

Problema: ; Como se da el desarrollo de valores desde el enfoque transversal del bien comun en una escuela de

primaria de Jicamarca-Huarochiri?

Objetivo general de la investigacion: Analizar el desarrollo de valores desde el enfoque transversal del bien comin
en una escuela del nivel primaria de Jicamarca-Huarochiri.
Disefio metodolégico: Enfoque: Cualitativo Nivel: Descriptivo Método: Fenomenoldgico

Jicamarca-Huarochiri.

responsabilidad

Estructurada

Objetivos Especificos Categorias Técnicas e Instrumentos Fuente
Analizar el desarrollo de los valores de
equidad y justicia desde el enfoque ) )
transversal de bien comin en una Valores de la Entrevista Semi Estructurada
escuela del nivel primaria de equidad y Guia de Entrevista Semi Docentes
Jicamarca-Huarochiri. justicia Estructurada
Analizar el desarrollo del valor de la
solidaridad desde el enfoque
transversal de bien comdn en una Valores de la Entrevista Semi Estructurada
escuela del nivel primaria de solidaridad Guia de Entrevista Semi Docentes
Jicamarca-Huarochiri. Estructurada
Analizar el desarrollo del valor de la
empatia desde el enfoque transversal . .
de bien comuln en una escuela del nivel Valores de la Enérﬁ?/als(tjae ?Eir::;\lizigjg[:rﬁda Docentes
rimaria de Jicamarca-Huarochiri. mpatia
P empat Estructurada
Analizar el desarrollo del valor de la
responsabilidad desde el enfoque
transversal de bien comdn en una Valores de la Entrevista Semi Estructurada
escuela del nivel primaria de Guia de Entrevista Semi Docente
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Apéndice B

Matriz de instrumento de entrevista semiestructurada

OBJETIVO OBJETIVOS CATEGORIAS PREGUNTAS
GENERAL ESPECIFICOS
Analizar el Analizar el desarrollo valores de la Pregunta de apertura: Cual es la importancia que tiene el

desarrollo de los
valores morales
desde el enfoque
transversal del
bien comun en
una escuela del
nivel primaria de
Jicamarca de
Huarochiri.

de los valores de
equidad y justicia
desde el enfoque
transversal de bien
comun en una
escuela del nivel
primaria de

Jicamarca-Huarochiri.

equidad y justicia

enfoque transversal del bien comin en la educacién primaria?
¢ Podria brindar su apreciacion?

A continuacion, las siguientes preguntas estaran relacionadas
con los valores del enfoque del bien comun y su practica
pedagogica, por tanto ¢Considera importante que todos los
estudiantes sean tratados con respeto y dignidad en el aula?
¢ Por qué?

Ahora, desde su experiencia en el aula ;Como aborda
situaciones en las que uno o varios estudiantes son objeto de
discriminacion o exclusién por parte de sus compaferos?
¢ Podria brindar ejemplos?

Analizar el desarrollo
del valor de la
solidaridad desde el
enfoque transversal
de bien comudn en
una escuela del nivel
primaria de

Jicamarca-Huarochiri.

valores de la
solidaridad

Continuando, con el caso de la solidaridad ;Cédmo podrias
evaluar la presencia de valores de solidaridad en tu aula? ; Qué
indicadores te parecen relevantes para hacerlo?

En el caso de los alumnos ;Crees que los estudiantes
comparten sus cosas y son generosos entre ellos? ;de no ser
asi que acciones tomarias?

Analizar el desarrollo
del valor de la
empatia desde el
enfoque transversal
de bien comun en
una escuela del nivel
primaria de

Jicamarca-Huarochiri.

valores de la
empatia

Seguidamente, ;De qué manera influye en su ensefianza la
importancia de comprender las circunstancias de los demas?
¢ Podria detallar su respuesta?

Desde su practica pedagdgica ¢ Podria proporcionar un ejemplo
de como ha ayudado a un estudiante a comprender las
emociones de sus comparieros?

Analizar el desarrollo
del valor de la
responsabilidad
desde el enfoque
transversal de bien
comun en una
escuela del nivel
primaria de

Jicamarca-Huarochiri.

valores de la
responsabilidad

Reconociendo que el docente debe ser un modelo ejemplar
¢, Cémo promueves que tus estudiantes sigan tu ejemplo de
responsabilidad? ¢ Podria brindar ejemplos?

Desde tu practica en aula ;Cémo lidias con estudiantes que no
cumplen con sus tareas o responsabilidades?
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