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Resumen

El problema de interpretaciéon de textos breves en el area de Comunicacién es un
inconveniente remoto, pero muy presente en nuestra sociedad, con ello se dificulta el
proceso de comprension lectora en general. Somos conscientes que ello se debe a diversas
causas, pero que al no ser solucionado conlleva a continuos fracasos en el estudiante y no
permite potencializar sus procesos de aprendizaje. Es por ello que proponemos y
destacamos la Aplicacion de Organizadores de Informacion en textos breves con el afan
no solo de afianzar la literalidad de dichos textos sino también proporcionar una
herramienta pedagdgica de fécil uso para nuestros docentes y estudiantes. Consideramos
la necesidad del trabajo articulado entre docentes y estudiantes en la comprensién lectora,
ademds de estar acorde con el contexto actual. Nuestro objetivo fue aplicar los
Organizadores de informacidn para desarrollar no solo el nivel de interpretacion de textos
breves en el drea de la comunicacién, sino también para contribuir a su andlisis y
comprension. Por lo tanto, tenemos los mapas de ideas, el mapa de telarafias y los mapas
conceptuales como los organizadores de la informaciéon aplicaron en nuestra
investigacion del tipo de Accion Participativa. Al aplicar estas estrategias, fue posible
demostrar que los estudiantes socializaron y contextualizaron mejor los textos propuestos,
y también analizaron y entendieron mejor dichos textos. Estas estrategias son importantes
porque permiten al alumno familiarizarse y habituarse a la lectura.

Palabras clave: Comunicacion, textos breves, organizadores de informacion,
comprension del texto, educacion primaria.

Abstract

The problem of interpretation of brief texts in the field of Communication is a remote,
but very present disadvantage in our society, with it the process of process of reading
comprehension is made difficult in general. We are conscious that it owes to diverse
causes, but that, on not having been solved it bears to continuous defeats in the student
and does not allow to promote its learning processes. It is for it that we propose and
emphasize the Organizers' Application of Information in brief texts with not alone
emulation to strengthen the literality of the above-mentioned texts but also to provide a
pedagogic tool of easy use for our teachers and students. We consider the need for the
work articulated between teachers and students in the reading comprehension, in addition
to being according to the current context. Our target was to apply the information
Organizers to develop not only the level of interpretation of brief texts in the field of the
communication, but also to contribute to its analysis and comprehension. Therefore, we
have the ideas maps, the map of webs and the conceptual maps as the organizers of the
information they applied in our investigation of the type of Action Participative. On
having applied these strategies, it was possible to demonstrate that the students socialized
and contextualizing better the proposed texts, and also, they analyzed and understood the
better above-mentioned texts. These strategies are important because they allow to the
pupil to familiarize themselves and to become accustomed to the reading.

Key words: Comunication, brief texts, information organizers, comprehension of the text,
elementary education.



Contenido

Dedicatoria

Resumen

Abstract

Contenido

Lista de Tablas

INTRODUCCION

CAPITULO I. GENERALIDADES

1.1 Titulo

1.2 Autor (es)

1.3 Tipo de Investigacién

1.4 Ubicacion de la LE.

1.5 Institucion Educativa

1.6 Area Curricular

1.7 Periodo de Ejecucién

CAPITULO II. CARACTERIZACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA
2.1. Descripcién del proceso de ensefianza y aprendizaje
2.1.1. Descripcion del proceso de ensenanza
2.1.2 Descripcion del proceso de Aprendizaje
2.2. Problema de Investigacion

2.2.1. Situacién problemadtica

2.2.2. Formulacion de la pregunta de accion
2.3. Objetivos de investigacion

2.3.1. Objetivo general

2.3.2. Objetivos especificos

2.3.3. Justificacion e importancia del problema
CAPITULO III. SUSTENTO TEORICO
3.1 Antecedentes de la investigacion
CAPITULO IV. FUNDAMENTOS

4.1. Fundamento Pedagdgico

4.1.1. El Constructivismo

4.1.2. Utilidad para el profesor

4.1.3. Utilidad para el alumno

4.2. Fundamento Cientifico

4.2.1. La Comprension Lectora

4.2.2. Factores condicionantes de la comprension de lectura
4.2.3. Distractores externos:

4.2.4. Distractores internos:

4.2.5. Enfoques de comprension de lectura
4.2.6. Las rutas de la lectura

4.2.7. El texto

4.2.8. La Interpretacion

4.2.9. Relacion de ideas

4.3. Fundamento Psicoldgico

4.3.1. Fisiologia del sistema nervioso

4.3.2. La atencion y la vigilia:

4.3.3. ;Como despertar las actitudes en los estudiantes?

[T
jie jusie jumie
< 0 = =

O OO0 WWNNNMNINNNN =S,



CAPITULO V. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION 46

5.1. Enfoque y tipo de investigacion 46
5.1.1. Enfoque Cualitativo 46
5.1.2. Investigacidn cualitativa: 47
5.1.3. La Investigacioén Accién Participativa: 47
5.2. Beneficiarios 48
5.3. Técnicas e instrumentos de investigacidn accidn participativa 48
5.4. Tratamiento e Interpretacién de datos 50
CAPITULO VI PLAN DE ACCION 51
6.1. Hipdtesis de accion General 51
6.2. Accidn, resultado, indicadores de resultado, fuentes de verificacion 53
CAPITULO VII: OBSERVACION DEL PLAN DE ACCION 55
7.1. Codificacion y/o categorizacion de la informacion. 55
7.2. Hipdtesis de accion especificas: 56
7.3. PRESENTACION E INTERPRETACION DE LA INFORMACION: 57
CAPITULO VII: EVALUACION Y REFLEXION 79
8.1 Cambios que hagan visible la transformacion 79
8.1.1 Del docente de aula 79
8.1.2 Del estudiante de aula 79
8.1.3 De la comunidad 82

8.2 CAMBIOS QUE HAGAN VISIBLE LA TRANSFORMACION DEL PROBLEMA
84
8.3 Conclusiones generales 89

8.4 Recomendaciones generales 91
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 94



Lista de Tablas

Tabla 1. Analisis de la hipotesis general .....................ccooooiiiiiiiiiiiiiiecce e, 52
Tabla 2. Accion, resultado, indicadores y fuentes de la hipétesis de accion 1......... 53
Tabla 3. Accion, resultado, indicadores y fuentes de la hipétesis de accion 2......... 53
Tabla 4. Accion, resultado, indicadores y fuentes de la hipétesis de accion 3......... 54
Tabla 5. Resultados de la hipotesis general. .....................c.oooooeeiiiiiiiiiieciccecee, 55
Tabla 6. Resultados de la hipétesis de accion especifica 1. ...............c.cccoeeiieiinnnn, 56
Tabla 7. Resultados de la hipétesis de accion especifica 2. .................cccoevieeiennn, 57
Tabla 8. Resultados de la hipotesis de accion especifica 3. ..., 57
Tabla 9. Triangulacion de la hipdtesis de accion especifica 1.................ccceeeienn.. 58
Tabla 10. Triangulacion de la hipétesis de accion especifica 3. .....................c.......... 70

Vi



INTRODUCCION

En el presente trabajo, hemos centrado nuestro interés sobre la problematica
existente en los estudiantes del ler grado al momento de leer un texto, ya que en primer
lugar se suelen encontrar con términos que no son de su entendimiento y en muchos
casos ello conlleva a que su comprension se dificulte atin més. A esto hay que agregarle
que si lo que se va a transmitir solo se limita a enunciados, se torna en muchos casos
tedioso para ellos.

A través de nuestra experiencia hemos podido ubicar y analizar diversas causas
relacionadas al bajo nivel de comprension de textos breves que generan problemas en
la comprensiéon lectora. Ante ello, consideramos propicio el empleo de los
organizadores de informacion (mapa de ideas, mapa de telarafia y mapas conceptuales)
para relacionar los enunciados de los textos breves con gréificos pertinentes a la
temadtica abordada de tal modo que generen no solo su interés por el texto sino generen
estrategias para su desarrollo.

En este trabajo nos hemos enfocado en el aspecto educacional, ya que
identificamos una serie de problemas tanto en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes ademds de como se desarrolla el proceso de ensefianza por parte del
docente y la retroalimentacién del mismo en la constante interaccion con el estudiante;
consideramos fundamental en nuestro diagndstico el haber podido apreciar como los
estudiantes pierden la ilacién del tema y no comprenden e interpretan lo que leen
debido a diversos factores desde lo coyuntural hasta lo fisico.

Entendemos que para lograr una buena comprensién de textos existe una serie
de factores, técnicas, estrategias, niveles que el estudiante tiene que ir alcanzando
conforme aumente su capacidad lectora. Hemos recurrido a la técnica de comprension
de lectura conocida como Organizadores de Informacion con el objetivo de que
facilitard no solo el reconocimiento literal, sino que ademds servird como guia de
estudio y ayuda en la valoracién, asimilacion e interpretacién de todo texto breve,
contribuyendo al cambio de esta realidad problemética que aqueja a los nifios.
Esperamos que este trabajo de investigacion accidn participativa contribuya en la
mejor comprensién e interpretacion de lo que leen a partir del empleo de los
organizadores de informacion vinculados a los graficos y teniendo en claro que el nifio
es lo mas importante y que los docentes contribuimos de forma muy importante en su

formacion integral.



CAPITULO I. GENERALIDADES
1.1 Titulo

Aplicacién de organizadores de informacién para desarrollar el nivel de
interpretacion de textos breves en el drea de comunicacién de los estudiantes del
1° grado “B” de educacion primaria de la LE. N° 2016 “Francisco Bolognesi”

del distrito de Comas, durante el afo 2015.

1.2 Autor (es)

BALDERA ROMAN, GLORIA ROSA

GODOY BUENO, JONATHAN CRISTOPHER YOSUE
1.3 Tipo de Investigacion

El tipo de Investigacion realizada es: la IAP (Investigacion — Accion

Participativa)
1.4 Ubicacion de la L.E.

Distrito de Comas provincia de Lima distrito Santa Luzmila, Jiron Ramén

Trelles s/n Mz. 4 Lote 17-18

1.5 Instituciéon Educativa

LLE. “Francisco Bolognesi” — N° 2016
1.6 Area Curricular

Comunicacion

1.7 Periodo de Ejecucion

Marzo del 2015 a Julio del 2017



CAPITULO II. CARACTERIZACION DE LA PRACTICA
PEDAGOGICA

2.1. Descripcion del proceso de ensenanza y aprendizaje

El ler grado de primaria de la L.LE. “Francisco Bolognesi” N° 2016 cuenta
con 31 estudiantes con edades promedio de 6 a 7 afios. En dicha institucion
encontramos la necesidad de actualizar los procedimientos pedagdgicos, ya que
en lo observado a lo largo de nuestras visitas muy pocas veces se promueve el
aprendizaje significativo en base al didlogo con los estudiantes. A lo largo de la
clase de comunicacion los estudiantes participan; sin embargo, es notorio en
muchos hay dificultad para relacionar sus ideas con el tema planteado. En ese
sentido, consideramos que es necesario e importante una técnica que permita no
solo visualizar una informacion sino relacionarla con su realidad. En ese sentido,
el entendimiento de los organizadores de informacién para acercarse al
entendimiento de los textos breves en el drea de comunicacién nos parece
apropiado, ya que no solo facilita la visualizacién de imégenes sino una
representacion de las ideas debidamente jerarquizadas o estructuradas
facilitando una mayor y rdpida comprension. Se destaca el activismo existente
por parte de los estudiantes conllevando a que interactien, pero es notorio un
marcado individualismo en varios casos, en otros nifnos se evidencia el deseo de
monopolizar la clase o cierta desconfianza a participar en algunos estudiantes
por temor a la burla o a la equivocacién arrojando como resultado que el

aprendizaje por descubrimiento se realiza pocas veces.

En el plano cognoscitivo los logros son pocos. Ello se refleja en que los
alumnos no desarrollan por ejemplo habilidades que les permitan comprender lo
que leen y, por consiguiente, hay limitantes en su adquisicion de conocimiento,
vale decir, un desarrollo cognoscitivo inadecuado para la edad y grado en que se

encuentran.

Tomando en cuenta esta problemdtica que aqueja a los estudiantes,
nosotros decidimos optar por los organizadores de informacién (mapas de ideas,
mapas de telarafla, mapas conceptuales) para desarrollar la interpretaciéon de

textos breves.

Consideramos que los mismos ayudardan a los estudiantes no solo a
organizar la informacion que se les presenta, ya que esta serd presentada con

3



imégenes y con ello aspiramos a lograr una mayor capacidad de sintesis y
andlisis, a la vez consideramos que ello permitird mejorar su memoria y permitira
ayudar a reforzar su capacidad de entendimiento ante la informacion relevante

del texto, mejorando asi la comprension lectora.

2.1.1. Descripcion del proceso de enseilanza

Con la finalidad de establecer una adecuada descripcion del proceso de
ensefanza es fundamental definir con precision el significado de ensefanza. A
pesar de poseer diferentes acepciones, desde el punto de vista psicoldgico y
pedagdgico establecemos lo siguiente a partir de nuestra investigacién: La
Ensefnanza es un cambio gradual y enmarcado en el tiempo, en el que con un
objetivo determinado y a través de un método o conjunto de estos (sistemas) el
docente realiza una serie de actividades en busqueda de generar y desarrollar un
avance integral en el educando, es decir, no solo limitarlo a lo académico sino
en diversos campos.

En sentido amplio, la ensefianza es el proceso en el que, de forma
intencional, sistemdtica y metddica, el educador apela a una serie de actividades
y procedimientos especificos para promover, orientar, impulsar, efectivizar y
favorecer la configuracion y el desarrollo de las cualidades fisicas, psiquicas y
morales del educando en un contexto sociocultural histérico y concreto (Castro,
2005, p. 256)

Nosotros consideramos que los organizadores de informacion abordados
en nuestra tesis (mapas conceptuales, mapa de telarafia y mapa de ideas) son muy
importantes en el desarrollo de la enseflanza, ya que su aplicacién resulta
fundamental para canalizar la atencidon de nuestros estudiantes, ya que en la
actualidad suelen desconcentrarse de diversa manera y ante multiples
distractores como la television, internet o los juegos de video que en muchos
casos conlleva a que el nifio no desee leer. En cambio, los organizadores gréaficos
o de informacién que abordamos en nuestra tesis permite centralizar la
informacién mds importante y jerarquizar las ideas para una posterior
interpretacion.

Es innegable el papel o rol que cumple el docente en el proceso de

ensefianza al actuar como un guia entre los contenidos del aprendizaje y el



proceso de construccion que van realizando los alumnos durante tal proceso de
asimilacion.

Por lo tanto, es correcto indicar que se convierte en el mediador entre el
alumno y la cultura, es ese sentido, es el encargado de generar condiciones
adecuadas (espacios) a partir del conocimiento previo o de partida del alumno
en los que no solo se genere el entendimiento de lo planteado, sino que sea capaz
de llevarlo a la reflexion y critica. En ese sentido el estudiante no es un ente
pasivo o simple receptor de saber, sino que va construyendo un conocimiento
con apoyo del docente. Hoy mds que nunca se hace necesario desarrollar por
parte del docente estrategias que generen apertura, favorezcan el inter
aprendizaje y enriquecimiento mutuo entre los alumnos.

En tal situacién consideramos que los organizadores de informacion
propuestos en nuestra tesis (mapas de ideas, mapas de telarafias y mapas
conceptuales) aplicados a los estudiantes de ler grado resultan una estrategia
eficaz para canalizar la atencion de nuestros estudiantes por parte de los docentes
ya que, en muchos casos durante el andlisis de los textos se puede interactuar
con situaciones reales, es decir, parten de situaciones cotidianas; de esa manera
no se limita a solo hacer referencia de alglin conocimiento sino que ahora
empleando los organizadores de informacién estd en capacidad de jerarquizar,
regular y darle un valor a tal conocimiento. En ese sentido aceptamos que la
idea del maestro como el tinico motor del proceso educativo es dejada de lado.
Hoy, por el contrario, incluso el maestro si no actia directamente con el
estudiante no cumple su funcién en si. El maestro pasa a ser un regulador en la

interaccion con sus estudiantes.

2.1.1.1. Componentes del proceso de ensefianza:

Resulta medular que ademads de conocer ;Qué es la ensefianza? también se
establezca la estructura de la misma y en ese sentido se tiene que indicar que las
teorias respecto al proceso de ensefianza no siempre han sido las mismas y que
a través del tiempo han ido variando de acuerdo a las consideraciones existentes
sobre tal, concepto y la significacion atribuida a los distintos integrantes; sin
embargo, a partir de nuestras lecturas y consulta de diversas fuentes
establecemos que en lo concerniente al proceso de ensefanza se pueden destacar

tres componentes generales en este proceso:



1. La materia de ensefianza: Contenido de las distintas asignaturas. En este
caso, se puede identificar no solo qué se va a ensefiar, sino que a partir de ello se
pueden derivar aspectos importantes como el tiempo a ensefiar o qué temas
deben ser tomados con mayor consideracion.

2. La accion de enseinar: El proceso en el cual el maestro actia de mediador
entre el alumno y la materia de ensefianza. Es en este componente que el docente
desarrolla el proceso en si de ensefianza aplicando un método a partir de diversos
factores internos y externos de los alumnos o la situacién en que se desarrolla.
3. La accion de aprender: Proceso de apropiacion de la materia de ensefianza
por el alumno. Nosotros consideramos esencial que el docente tenga presente lo
que va a comunicar, ademds con ello se permite precisar e identificar las
particularidades de los estudiantes para capturar el conocimiento. Tampoco se
puede dejar de lado la necesidad que tal ensefianza sea efectiva y significativa
para los estudiantes y ello al mismo tiempo debe de estar debidamente
documentado en el material pedagégico correspondiente. En dicho acto ademas,
el docente debe asumir una actitud de apertura para reconocer, apreciar y respetar
las diferencias, expresadas por las distintas culturas que interactian dentro de la
LE teniendo en cuenta que en ella confluyen nifios heterogéneos en cuanto a lo
econdmico, social, ideoldgico e incluso afectivo, por tanto asumiendo como
riqueza y potencial dicha diversidad cultural, étnica e incluso lingiiistica
existente en el aula ya que, por ejemplo, en el aula que hemos realizado nuestras
sesiones se da el caso que algunos estudiantes provienen del interior del pais y
recién se estan integrando al resto de sus compaieros.

Ademas, es importante el identificar y usar los recursos existentes:
materiales concretos, materiales de la zona, hechos cotidianos, etc. Con el afan
de enriquecer la clase y lograr una mayor interaccién con los nifilos. Mientras
mads sentido tenga un aprendizaje para los nifios, se hardn mds conexiones las
mismas que, igualmente, serdn cada vez mds complejas y serdn mayores las
posibilidades de asimilarlo, recordarlo, transferirlo o aplicarlo. Por ello,
debemos ofrecer experiencias diversas, usando metodologias variadas.

Otro factor muy importante, es el de organizar las actividades de acuerdo,
al tiempo correspondiente ya que, de lo contrario, se puede llegar a saturar o

aburrir al estudiante y con ello, alejar su concentracion del tema tratado.



Después de haber realizado nuestro diagndstico, mediante la técnica de
observacion ayudada por el instrumento de la ficha de observacién, hemos
obtenido las siguientes informaciones:

Durante el inicio: Se ha observado que la docente brinda el saludo a sus
estudiantes al llegar al aula, separa los implementos a emplearse en la clase, es
decir, previene las actividades a realizar en el aula; sin embargo, encontramos
en la préctica pedagdgica observada procedimientos que no logran desarrollar
en los estudiantes un pleno interés por la lectura, y ello, se relaciona con el hecho
que no comprendan la informacién planteada en el texto y por tanto, sea limitada
su capacidad de interpretacion de un texto en general.

Durante el proceso: Hay presencia de actividades lidicas durante el desarrollo
de la clase, pero a nuestro entender ello podria potencializarse atin mas. Se
evidencia dominio del tema tratado por parte de la docente, pero a lo largo de
nuestras visitas no hemos notado que en el desarrollo de clases se emplee
organizadores de informacion de ningtn tipo. El empleo de materiales concretos
si se cumple en el aula, ya que la docente emplea ciertos graficos para orientar
acerca del tema tratado, aunque la jerarquizacion de ideas no es una constante
en el aula. En nuestras visitas no hemos podido observar una auténtica
orientacion hacia un aprendizaje significativo, puesto que la incorporacion de
nuevos conocimientos, organizados y dotados de significacion a los que
previamente ya conocian no se cumple.

Es por ello, que nuestra tesis se basa en la necesidad de plantear
organizadores de informacion durante la clase y ello, reforzarse a través de los
gréficos, es decir, que dichos organizadores graficos (mapa de ideas, mapa de
telarana, mapas conceptuales) permitan a la maestra el desarrollo de las clases y
a la vez la orientacién por importancia de las ideas abordadas de manera més
simples para los estudiantes.

Durante la salida: Se evidencia que en el aula se expresa la evaluacion de lo
ensefado, se estimulan los trabajos grupales, aunque en ese sentido, varios nifios
no son muy colaboradores a querer trabajar en forma grupal y mds bien expresan
su deseo de querer hacerlo en forma individual. La participacién oral si es
abundante, aunque en forma desordenada en cuanto a las ideas propuestas. La
forma de evaluacién es principalmente a través de la revision de las tareas

dejadas en el cuaderno o de algin material planteado en el texto.



Concluimos que como en todo proceso hay aspectos favorables y otros por
mejorar y en ese sentido a nuestro entender los organizadores de informacion
planteados en nuestra tesis (mapa de ideas, mapa de telarafia, mapas
conceptuales) pueden ser aplicados con mucha utilidad de forma que en cada
sesion los estudiantes tengan una sintesis de lo planteado en la clase y reforzado
con ciertos graficos que exalten las ideas mds relevantes, de esa forma no solo
se generard una motivacidon sino que su aprendizaje se verd reforzado.

Se sugiere la utilizacién de los organizadores de informacién en ciertos
temas y sobre todo en lo concerniente a la comprensiéon lectora como un

instrumento que permita fortalecer el aprendizaje de los estudiantes.

2.1.2 Descripcion del proceso de Aprendizaje

Cada nifio tiene sus propias caracteristicas bio - psico - sociales y estilos y
ritmos de aprendizaje. Ellos construyen sus conocimientos con su manera
particular de pensar y percibir el mundo que los rodea; por tanto, la escuela debe
respetar las particularidades de cada uno, sin hacer comparaciones, propiciando
el desarrollo integral a partir de sus posibilidades, limitaciones y necesidades
aprovechando esas particularidades y, riquezas para un mejor trabajo en el grupo.

Los estudiantes del LA I.E. N°2016 “FRANCISCO BOLOGNESI” donde
se viene realizando el proyecto de investigacion accion presentan gran iniciativa
al empezar las clases y ademds son muy activos y creativos, pero en el transcurso
del proceso de la clase se manifiesta la inquietud de los mismos y otros, aun no
comprenden los conceptos que muestra la maestra ya que no utiliza estrategias
especificas, ademds, ain hay alumnos que no leen en el aula, y esto trae
dificultades al momento de realizar sus tareas.

Los estudiantes del PRIMER GRADO aprenden de forma individual,
transcribiendo de la pizarra lo ensefiado por la docente. Esto hace que los
estudiantes copien las respuestas de sus compaiieros en los trabajos dados por la
docente; ademds hace que el estudiante no formule sus propias respuestas porque
no se desarroll6 de forma adecuada la capacidad cognitiva.

Como grupo llegamos a la conclusion de, que es mds que necesario el uso
de una buena didéctica para que el aprendizaje de los nifios sea significativo, ya
que muchos de ellos, solo dan sus respuestas mecanicamente y, no porque exista

una buena comprension el tema. Los organizadores de informacién ayudaran que



este aprendizaje si pueda ser significativo y contribuya en el desarrollo de

habilidades durante el proceso de la comprension de textos breves.

2.2. Problema de Investigacion

(De qué manera influye la aplicacién de los organizadores de informacién
en la interpretacion de los textos breves en los estudiantes del ler grado “B” de
Educacién Primaria de la LE. N © 2016 “Francisco Bolognesi” del distrito de

Comas durante el afio 20157

2.2.1. Situacion problematica

Los estudiantes del ler grado “B” de Educacién Primaria de la LLE. N °
2016 “Francisco Bolognesi” del distrito de Comas durante el afio 2015,
presentan limitada comprension e interpretacion de textos breves en el area de
comunicacion.

Durante la clase de comunicacion se presentan textos a los estudiantes,
muchos de ellos no comprenden, ni interpretan lo que leen, debido a que,
desconocen algunos significados del vocabulario, ademds algunos textos no
estan dirigidos a su contexto y no tienen relacion alguna con su realidad.

También se observa que el docente promueve la comprension de textos en
los estudiantes a través de cuentos e imdgenes, pero no aplica organizadores de
informacion (mapas de telarafia, mapas conceptuales, etc.) los cuales son muy
importantes para el proceso de comprension de textos.

En consecuencia, asumimos que los problemas de comprension de lectura
se deben al poco uso de organizadores de informacidn, las cuales, permiten
recoger saberes previos, ordenar la informacion, establecer relacion entre ideas

y en suma determinada los niveles de comprension literal, interpretativa y critica.

2.2.2. Formulacion de la pregunta de acciéon

(De qué manera influyen los organizadores de informacidn en el desarrollo
de los textos breves en el drea de comunicacion de los estudiantes del ler grado
“B” de educacién primaria de la Institucién Educativa N° 2016 “Francisco

Bolognesi del distrito de Comas?



2.3. Objetivos de investigacion
2.3.1. Objetivo general

Desarrollar el nivel de interpretacion de textos breves a partir de la
aplicacion de los organizadores de informacién en el drea de comunicacién en
los estudiantes del ler grado “B” de educacion primaria de la LE. N © 2016

“Francisco Bolognesi” del distrito de Comas durante el afio 2015.

2.3.2. Objetivos especificos

e Aplicar el organizador de informacién mapa de ideas a fin de fomentar el
interés por la lectura y el desarrollo de su vocabulario.

e Aplicar el organizador de informaciéon de mapa de redes o telarafia con el
objetivo de vincular los textos con su contexto.

e Aplicar el organizador de informacién mapa conceptual con la finalidad de
lograr la interpretacion de textos breves a partir de la relacion de ideas e

imagenes.

2.3.3. Justificacion e importancia del problema

Este proyecto estd elaborado para mejorar la calidad educativa que ofrece
la Institucién Educativa N° 2016 “Francisco Bolognesi” del distrito de Comas
durante el afio 2015, para brindarles una mejor ensefianza a los educandos en la
interpretacion de textos breves.

La comprension lectora es una actividad constructiva compleja, el cual, se
enfatizan a todos los grados de primaria, debido, a esta problematica detectada
en la institucion, se debe enfatizar esta ensefianza hacia estos estudiantes.

Tengamos en cuenta que los organizadores de informacion: mapas
telaraia, mapas conceptuales y mapas de ideas serdn un enlace que podra apoyar
al pensamiento y la habilidad del ser humano; por lo cual, satisfard las
necesidades de resolver a sus preguntas de la comprension e interpretacion de
textos breves con los demds y en su vida cotidiana.

Es por ello, necesario que los maestros deben relacionar con las teorias y
practicas de la comprension e interpretacion de textos breves con el propésito de
aplicarlo con sus estudiantes, y que le resulten mas eficaces en el proceso de

ensefanza - aprendizaje.
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La meta de la ensefianza de la comprension e interpretacion de textos
breves en las aulas es desarrollar las competencias bésicas de la comunicacion
en los estudiantes, quiere decir mapas telarafia, mapas conceptuales, etc. Estos
deben ser ensefiados en todo momento.

El resultado de esta investigacion modificard las clases tradicionales que
se realizaron antes, lo cual, han estado presentes en el desarrollo de la
comprension e interpretacion de textos breves, por una clase no memoristica sino
motivadora y eficaz. Mediante la aplicacion de los organizadores de informacién
propuesto y empleados por los investigadores, con el fin de desarrollar las
actividades que despierten una creatividad de los estudiantes.

Para dar solucion a este problema fue fundamental el trabajo de manera
colectiva por parte de los estudiantes con el docente de aula, para un mayor y
mejor logro del aprendizaje en la comprension e interpretaciéon de los textos
breves, con ello, se generaron en los estudiantes nuevas experiencias y nuevas
formas de aplicar los organizadores de informacién como: mapas de ideas,
mapas telarafia y mapas conceptuales para una adecuada comprension e

interpretacion de los textos breves.
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CAPITULO III. SUSTENTO TEORICO

En el presente capitulo presentaremos las bases tedricas en las que se
sustenta el presente trabajo de investigacién; tomaremos en cuenta
principalmente nuestra experiencia a partir de la observacién e interaccién con

los estudiantes.

3.1 Antecedentes de la investigacion

Dentro de los trabajos desarrollados en torno al uso de los organizadores
gréficos para el desarrollo de la comprension lectora, tenemos a Bravo (2010)
cuyo trabajo titulado “Los organizadores graficos, su uso e influencia en el
desarrollo del pensamiento sistémico de los estudiantes del décimo afio de
educacion bésica del colegio Eloy Alfaro de Bahia de Cardquez del Cantén

Sucre, en el periodo lectivo™ llega a las siguientes conclusiones:

Los estudiantes trabajaron utilizando la estrategia de los organizadores
graficos y superaron cualitativamente el rendimiento académico, también se
observo la predisposicion para el trabajo grupal y participacion espontidnea en
clases. La aplicacion de esta estrategia metodoldgica, generd una expectativa y
un impacto positivo en el contexto educativo del plantel por la forma como se
desenvolvieron los estudiantes en la expresion de sus conocimientos. Son pocas
las iniciativas de los maestros para variar las actividades de los estudiantes de tal
forma que éstos sean participes directos del aprendizaje; las clases son
expositivas y tedricas, por consiguiente, dificiles de asimilar. Se evidencia la
necesidad de capacitacion metodoldgica para orientar la labor de los docentes en
el inter-aprendizaje de las disciplinas de estudio que tienen bajo su
responsabilidad como mediadores. Para la elaboracion de un organizador gréafico
se requiere creatividad y ordenamiento de las ideas; esta estrategia puede ser
aplicada desde los primeros afios de la educacion bdsica; al inicio, utilizando
gréaficos o recortes para luego cambiarlos por palabras a un proceso netamente
abstracto, acorde a las etapas evolutivas del pensamiento. Tienen un vasto campo
de utilidad desde el resumen de conocimientos hasta la evaluacion de habilidades
intelectuales.

Los organizadores graficos constituyen una estrategia ideal para el
tratamiento del pensamiento sistémico, de alli la importancia de esta nueva

forma de orientar el aprendizaje de los estudiantes.
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Por otra parte, también recurrimos al trabajo presentado por Pino (2010) cuyo
titulado “Organizadores graficos y el aprendizaje de estudiantes del Sto de
secundaria de la I.LE. Nuestra Sefiora Monserrat™ llega las siguientes
conclusiones:

e FEl uso de organizadores graficos es importante para el desarrollo del
aprendizaje de las alumnas, se realizan grandes esfuerzos para superar los
déficits existentes en los procesos de comprension que se llevan a cabo en
las escuelas. Usar los organizadores graficos en el proceso ensefianza/
aprendizaje ayudan a enfocar lo que es importante porque resaltan
conceptos y vocabulario que son claves, ademds de las relaciones entre
éstos, proporcionando asi herramientas para el desarrollo del pensamiento
critico y creativo.

e los organizadores grificos son técnicas de estudio, formas,
representaciones visuales, estrategias que nos ayudan a comprender mejor
un texto. Tienen formas fisicas diferentes y cada una de ellas, resulta
apropiada para representar un tipo de informacién, para elaborar
organizadores grificos hay que tener en cuenta los procedimientos y
elementos que lo compone a cada uno.

e Todos los estudios incluidos en esta revision han mostrado que el uso de
organizadores graficos condujo al mejoramiento del desempefio de los
estudiantes.

e Durante los dultimos afios, el desarrollo de habilidades para la
representacion grafica del conocimiento es centro de atencion de muchos
investigadores, quienes las consideran una poderosa herramienta para
lograr aprendizajes significativos.

e FEl aprendizaje significativo estd relacionado con la comprensién de la
estructura de la unidad temadtica de trabajo que el alumno adquiera, es decir

las ideas fundamentales y sus relaciones.
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CAPITULO IV. FUNDAMENTOS

Reconocemos la necesidad e importancia de cada fundamento como base
para nuestra investigacion y a partir de ello, resaltamos los aportes de diversos
autores en el plano cognoscitivo, pedagdgico y cientifico.

4.1. Fundamento Pedagdégico

En este fundamento es esencial sefialar la importancia del aprendizaje. En
ese sentido, los organizadores de informacién cumplen un rol esencial en ser
enlaces, entre lo propuesto en imégenes y lo textual.

4.1.1. El Constructivismo

El Constructivismo constituye un marco explicativo que integra un
conjunto de teorias psicoldgicas y pedagdgicas, que se plantean proyectar una
educacion escolar integral, donde se encuentren presente y en forma unificada,
los aspectos centrales del proceso formativo del ser humano: Cultura, escuela,
aprendizaje, enseflanza y desarrollo (Orellana, 1999 citado por C. Coll, 1993).
El constructivismo plantea una educacion integral en donde el estudiante no solo
se le forme en conocimientos sino también en valores y que esto se vea reflejado
en los contenidos culturales y actividades escolares presentes.

Para el constructivismo el aprendizaje no parte de cero, como tampoco es
la respuesta consecuente a estimulos externos. El aprendizaje es contenido y
representacion.

De igual forma los organizadores de informacion se encuentran integrados
dentro de las teorias del aprendizaje constructivista también sirven de gran ayuda
para los estudiantes en la construccidn de sus propios conocimientos.

Cada uno de los organizadores de informacion son recursos excelentes que
sirven a los alumnos a participar en la construccion de su propio aprendizaje y
para compartir con otros compafieros los nuevos conocimientos adquiridos, se
convierte a si mismo, en una experiencia participativa de alto valor educativo,
no solo por la adquisicién de nuevos contenidos que esas estrategias y técnicas
traen consigo, sino también por las vivencias que tienen los alumnos durante el
proceso de elaboracion.

Los organizadores de informacién permitirdn al estudiante construir su
propio aprendizaje, para asi poder socializar con sus compaferos, segin su

experiencia y vivencia que poseen los estudiantes al realizar el proceso de

14



elaboracién. Por otro lado, no se puede dejar de lado que los organizadores de
informacion tienen una gran utilidad para el desarrollo de las habilidades
cognoscitivas que se trabaja durante las sesiones de aprendizaje.

Podemos observar que los organizadores de informacién destacan la
manera interpretativa que posee cada estudiante en la organizaciéon del
conocimiento y a la vez, esto le permitird tener una economia de informacion lo
cual hard mds accesible y fécil el aprendizaje.

Los organizadores juegan un rol muy importante ya que van a permitir al
estudiante poseer una mayor variedad de conceptos que serdn relacionados con
los ya existentes.

El constructivismo en lo concerniente al caricter o aspecto pedagdgico
plantea que el verdadero aprendizaje humano se produce a partir de las
"construcciones" que realiza cada educando para lograr modificar su estructura y
conocimientos previos, con la finalidad de alcanzar un mayor nivel de
complejidad, diversidad e integracion frente al mundo. Este aprendizaje es lo
opuesto a la mera acumulacion de conocimientos que postulala
educacion como sistema transmisor de datos y experiencias educativas aisladas
del contexto. Postula como verdadero aprendizaje aquel que contribuye
al desarrollo de la persona, por ello es, colateral a un desarrollo cultural
contextualizado.

Los organizadores de informacién, por el mismo hecho de estar integrados
dentro de la teoria de aprendizaje constructivista y por constituir un elemento
estratégico, metodoldogico, para desarrollar y potenciar aprendizajes
significativos, tienen gran importancia en el proceso de ensefianza - aprendizaje
de profesores y estudiantes.

No podemos dejar de mencionar en nuestro trabajo la importancia de las
actitudes en el trabajo educacional y, por ende, en el aprendizaje que
lamentablemente en muchos casos son dejadas de lado en la educacién en
general y que repercuten de modo negativo en nuestros estudiantes en los
distintos niveles.

Walter Pefialoza (2003) sugiri6 que las actitudes son las brdjulas de la vida.
Estas atafien al ser de las personas. Su desarrollo es parte de la hominizacion que

la educacion no debe soslayar.
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4.1.2. Utilidad para el profesor

El profesor como un elemento importante en el proceso de aprendizaje de
los alumnos, hoy mds que nunca debe significativamente promover aprendizajes
que conlleve al alumno a la construccién activa de sus conocimientos, a partir
de sus saberes previos, y el desequilibrio o conflictivo cognoscitivo
correspondiente mas la nueva informacién que los profesores deben guiar y
potenciar para asi buscar la modificacion de los esquemas de informacién de los
alumnos. Hay que tener en cuenta que los organizadores de informacion sirven
de gran utilidad a los docentes ya que ayudardn a que este pueda llevar esta
herramienta tan primordial a sus estudiantes para facilitar la organizacién de
informacién y promover sus aprendizajes y la construccion de sus propios
aprendizajes.

Para desarrollar un mayor aprendizaje en sus estudiantes resulta
fundamental la constante interaccién del docente, es decir, que este se internalice
con sus estudiantes.

Segun Arguedas (1986) es necesario que los maestros en cada sitio donde
se hallen, conozcan lo que piensa cada individuo de la comunidad en la cual
trabaja, de lo que cada individuo cree que es este mundo, ;como y para qué fue

creado? y ;a donde va a terminar?

4.1.3. Utilidad para el alumno
a) Para activar sus conocimientos previos que debe tener, en cuenta para
iniciar un nuevo tema o contenido

Para lograr un aprendizaje significativo se debe partir de la utilizacién de
conocimientos previos del alumno, definidos estos como conceptos o ideas
iniciales que sirven como marcos de referencia de los nuevos conceptos y nuevas
relaciones. Convirtiéndose asi en puentes cognitivos entre los nuevos contenidos

y la estructura cognitiva del alumno.

b) Como construccion de la nueva informaciéon que va adquiriendo durante
el proceso de su aprendizaje desde su experiencia personal

La construccién del conocimiento desde la experiencia personal puede ser
definida como las representaciones mentales que hace el sujeto del mundo fisico,

social y sobre si mismo. En esta definicion, el nicleo fundamental es el de la
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representacion mediante los procesos de aprendizajes, de la memoria, del

pensamiento y de los dindmicos — afectivos.

¢) Como resumen de los contenidos

La elaboracién de los organizadores de informacién por parte de los
alumnos posibilita una mejor retencién y comprension de manera sustancial de
los significados que se extraen del contenido de los libros, textos escolares,
obras, periddicos posibilitando a la vez la evolucién critica que trasmite el texto

y la opinién que les merece una vez que lo han leido.

d) Para mejorar el recuerdo de los contenidos o hechos que se aprende

Los organizadores de informacién pueden ser empleados también por los
alumnos para mejorar la retencion, el recuerdo de los contenidos como producto
y fruto de lo que realizan en el aula de clase, en el trabajo de campo donde
deberén prestar mucha atencion al observar para establecer relaciones entre los
acontecimientos o entre los objetos, o que relaciones entre conceptos son
significativos y asi registrar lo que se aprende utilizando tanto el cddigo verbal

como el codigo gréfico.

4.1.4. Orientacion para el alumno de primaria

Es conveniente iniciar los organizadores de informacion consensuando en
los grupos. Asi se introducen el trabajo cooperativo en el aula y desarrollo de las
actividades y valores de la participacion, tolerancia, respeto, intercambio, etc.

La construccion de los organizadores de informacién atrae y suscita una
gran motivacion en el trabajo porque se vive una metodologia participativa.

El autor sefnala que los organizadores de informacién van a permitir a los
estudiantes lograr un aprendizaje significativo a partir de sus saberes previos,
por ello, el estudiante va ir relacionando el conocimiento anterior con el nuevo,
mejorando también la retencién y comprension de significados, también son
herramientas fundamentales para ser empleadas en grupo de ahi se desarrollardn

actividades de participacion y valores en las curricular educativa.
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4.2. Fundamento Cientifico

4.2.1. La Comprension Lectora

La comprension de texto es darle una interpretacion al texto, darle sentido
nos dice también que para familiarizarnos con la lectura debemos empezar desde
el nivel inicial incentivando la lectura mediante imagenes o ldminas.

Pinz4s (2006) plantea que las bases para aprender esta comprension de
texto se construyen diariamente desde la educacién inicial por medio de la
lectura o la interpretaciéon de imdgenes o ldminas y en las conversaciones
preguntas y respuestas con la que el profesor estimula constantemente a los
nifios.

En la Comprension Lectora y Aprendizaje Significativo como menciona
Ausubel (1963), dice que aprender algo equivale a formarse una representacion,
un modelo propio, de aquello que se presenta como objeto de aprendizaje;
implica poder atribuirle significado al contenido en cuestion, en un proceso que
conduce a wuna construccién personal, subjetiva, de algo que existe
objetivamente.

Este autor hace dos precisiones. En primer lugar, podemos afirmar que
cuando un lector comprende lo que lee, estd aprendiendo, en la medida que su
lectura le informa, le permite acercarse al mundo de significados de un autor y
le ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos, la lectura
nos acerca a multiples culturas y en segundo lugar, leemos con la finalidad clara
de aprender.

Aunque la forma en que se entiende aqui la comprension implica la
presencia de un lector activo que procesa la informacion que lee, relacionandola
con la que ya poseia y modificando ésta como consecuencia de la actividad, con
lo que, en mayor o menor grado siempre aprendemos algo mediante la lectura.

Segtin Solé (1992) la comprension de textos es una actividad constructiva
compleja que implica la interaccion entre las caracteristicas del lector y del texto
dentro de un contexto y précticas culturales — letradas determinadas. Por ello, se
considera que es una actividad constructiva porque en el proceso de comprension
de lectura el lector no realiza simplemente una transformacion unidireccional de
los mensajes comunicados en el texto a su base de conocimiento. Segun las

definiciones ya mencionas hemos llegado a definir a la comprensién lectora
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como un producto del desarrollo de habilidades las cuales permiten un proceso
de creaciéon mental, el cual, es expresado por medio de ideas que estidn
constituidas por palabras u oraciones, las cuales pueden ser conclusiones o
hipétesis.

Se puede observar que la comprension de lectura es de cardcter sumamente
complejo y en donde el lector va tener una interaccion directa con el texto.
También se considera que la comprension de la lectura es una estrategia porque
el lector reconoce sus alcances y limitaciones de memoria (especialmente de la
memoria de trabajo).

En esta cita nos aclaran que la comprension lectora no solo es una actividad
constructiva compleja, sino, que es una estrategia para que el lector se dé cuenta
de sus habilidades y dificultades y, por eso, al no utilizar los organizadores de
informacién la comprension se veréd no alcanzada.

Para comprender un texto hace falta seguir pasos para una buena
comprension una de ellas e subrayar las ideas principales y secundarias para
poder tener una idea global de lo que me quiere decir el texto.

Para nuestro trabajo asumimos la definiciéon siguiente: Comprender es
entender el significado de algo. Es entender tanto las ideas principales como las
ideas secundarias de un texto; por lo tanto, se debe entender su significado
explicito, como aquellas que expresan el mensaje de fondo que el autor quiere
comunicar (Calero, 2007). En el acto de leer, va implicito el reconocer los signos
graficos para comprender el mensaje de quien escribié. Sin embargo, en la
lectura oral se agrega la transformacién de los signos graficos en sus
correspondientes sonidos (Calero, 2007).

El propésito esencial de la lectura es el intercambio de pensamientos, 1o
cual debe necesariamente involucrar, por parte del lector, el uso de medios para
pensar y comprender. La percepcion de las ideas y sus relaciones servird como
factor significativo para comprender el contenido de diversos grupos de temas

(Calero, 2007).

4.2.2. Factores condicionantes de la comprension de lectura
e La atencion del estudiante
Tiene una directa relaciéon con la motivacién del mismo, implica la

captacion que pueda lograr respecto a un tema, una clase o un asunto; para lo
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cual el docente debe tener especial atencion en lograr, de su parte, el interés

(Herrera, 2013).

e Motivacion de los estudiantes

Es un proceso de diversa indole que (implica componentes cognitivos,
afectivos —emocionales) que determina la planificacién y la actuacién del sujeto,
al mismo tiempo que tiene un grado de voluntariedad y se dirige hacia un
propoésito personal mas o menos internalizado.

En general en la motivaciéon humana influyen mdltiples factores. La
influencia de estos factores no se produce mecanicamente, de tal manera que
pudiera predecirse su efecto o ser manipulados para conseguir el resultado
deseado. La influencia de cada factor depende de la interaccion que ocurra con
el resto de los factores.

El estar motivado implica que se debe tener:

o Interés

Si bien el acto de leer es una accién individual con significado social y
cultural, en ella, se expresan influencias externas como la obligatoriedad
impuesta en la escuela que orientan la voluntad del sujeto. En ese sentido, es
necesario presentar la lectura de forma creativa y placentera para generar el
interés por la lectura y poder lograr la comprension de los diferentes textos. Al
respecto, Solé (1994) en primer lugar, los lectores (estudiantes) se suelen fijar
objetivos antes de leer un texto, en segundo lugar, se puede constatar como los
lectores confirman su propia comprensién de lo leido y, finalmente, ellos
mismos buscan reorganizar la informacién en el texto de modo que le resulte
comprensible. Por lo tanto, para lograr la comprension de textos es necesario que
los alumnos utilicen estrategias especificas para fijar objetivos antes de la lectura
y reorganizar el texto que leen de manera que sea més féacil y comprensible para
ellos. En esta propuesta de intervencion se utiliza la motivacion para generar

interés por la lectura para lograr la comprension lectora de diferentes textos.

e Iniciativa
Los nifios muestran diversas reacciones y se adaptan a las circunstancias.
Expresan predisposicion a emprender acciones, crear oportunidades y mejorar

resultados.
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La iniciativa es la tendencia a actuar, a descubrir y, sobre todo, a buscar
oportunidades para innovar pasando sobre las ideas del "yo no puedo" o "no se

puede".

e La concentracion
Es el eterno secreto de todo logro humano. Es la capacidad de una persona
de mantener fija su atencién en un objeto en profundidad y durante largo tiempo.
Se puede decir que la concentracién es una atencién que implica, a la vez, una

espera y una tension en el individuo.

4.2.3. Distractores externos:

e Los ruidos: Los factores ambientales de tu entorno inmediato como
deficiente iluminacién, temperatura inadecuada, postura excesivamente
comoda, etc.

e La falta de un horario que planifique tus actividades y tus horas de
dedicacion al estudio, La inercia a dejarse llevar por la pasividad y la
comodidad inicial.

e La excesiva dificultad de la materia, la excesiva facilidad de la tarea, la
monotonia de lo que estds estudiando, la competencia de otros objetivos

externos.

4.2.4. Distractores internos:

e Los problemas y conflictos personales y familiares, el nivel de ansiedad, la
falta de interés o la falta de motivacion, los asuntos todavia por resolver, la
acumulacion de tareas, la fatiga fisica o psiquica, la debilidad de la voluntad,

los ruidos.

4.2.5 Enfoques de comprension de lectura

La lectura como conjunto de habilidades

En esta tendencia se aprecia el conocimiento de las palabras como el
primer nivel de la lectura en el que se comprende explicitamente lo dicho en el
texto, seguido de un segundo nivel que en el que se da la comprension
propiamente dicha de lo implicito y se evalda la calidad del texto. En el tercer
nivel se evalua, el propdsito del autor, se extrae el significado del texto a partir

del descubrimiento. Entonces, de acuerdo con esta concepcién, que el lector
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comprende cuando es capaz precisamente de extraer el significado que el mismo
texto le ofrece, esto implica reconocer que el sentido del texto estd en las palabras
y oraciones que lo componen.

También Solé (2001) afirma que no se trabaja la comprension en el aula,
sino que se promueve la correcta lectura oral, donde es importante dominar la
técnica de la lectura, pronunciar bien las silabas y oraciones, ser expresivo, sin
siquiera sentir, puesto que sin comprension no hay sentimiento auténtico, hay un
énfasis en la decodificacién del texto.

Cuando hacemos un andlisis sobre lo anterior, nos podemos dar cuenta que
esta teoria tuvo tanta fuerza que atn en nuestros dias muchos sistemas educativos
contindan basando en ella la ensefianza del proceso lector. Estamos inmersos en
ella basta, por ejemplo, realizar una simple inspeccion a los disefios curriculares
de los programas del area de Comunicacion y a los libros de textos existentes y
encontraremos muchas sugerencias que ofrecer y nos daremos cuenta de que la
mayoria de los ejercicios que se disefian aspiran principalmente a que los

estudiantes encuentren el significado literal en el texto y lean expresivamente.

4.2.5.2. La lectura como proceso transaccional entre el texto y el lector

El precursor de esta concepcion es el especialista Louise Rosenblatt, data
de 1978, y proviene de la Literatura inglesa. En su libro The reader, the text, the
poem (El lector, el texto y el poema), el autor asume el término transaccion para
sefalar la relacion doble y reciproca que se da entre el cognoscente y lo
conocido. Su intencién marcada era hacer énfasis en el proceso reciproco que
ocurre entre el lector y el texto. Segun esta teoria el significado del texto es mas
que la suma de las partes en el cerebro del lector o en la pagina.

El significado siempre es relativo y esta influido por el lector, el texto y
los factores contextuales”. En la teoria transaccional, el significado, que se crea
cuando el lector y el autor se encuentran en los textos es mayor que el texto
escrito o que los conocimientos previos del que lee. Este significado es relativo,
pues dependen de las transacciones que se produzcan entre los lectores y los
textos en un contexto determinado, pero si los lectores comparten una cultura
afin y leen un texto en un clima similar, estardn en condiciones de crear textos

muy similares, pero estos no coincidirdn exactamente. Asi pues, dos sujetos
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pueden leer un mismo texto y nunca lo comprenderdn de la misma forma, y
podrén llevarlos en los distintos niveles, pero siempre de manera distinta.

Estos enfoques que sustentan las teorias de comprension lectoras deben
llevarnos a un estudio profundo de las mismas para saber cudl vamos a aplicar
en nuestras aulas, sabiendo que lo mds importante es enseflar a nuestros
estudiantes a buscar el sentido de lo que lee; porque saber leer implica saber de
qué nos hablan y comprender es, sencillamente, aplicar la inteligencia y el

conocimiento previo a cualquier escrito que decidamos leer y entender.

4.2.6. Las rutas de la lectura
4.2.6.1. Lectura a través de la ruta léxica o via directa

Como se ha dicho, la unica condicién necesaria para que pueda leerse por
via directa es que el lector cuente en su memoria con una “representacion” de la
palabra que ha de leer, esto es, con una imagen mental que podriamos considerar
como una especie de “fotocopia” de aquélla (I6gicamente, puesto que lo que estd
representado en la memoria es una copia de una palabra escrita, dicha
representacion ha de ser una imagen mental de tipo visual), denomindndose en
la jerga psicoldgica, léxico visual al conjunto de todas esas representaciones que
una persona tiene almacenadas en su memoria (una especie de 4lbum mental en
donde se archivan esas “fotocopias” de las palabras leidas).

Una persona con afios de experiencia de lectura tendrd un enorme 1éxico
visual, formado por miles de representaciones, de “fotocopias” de palabras
escritas, mientras que el de un nifio de segundo curso de primaria probablemente
estard formado por s6lo unas pocas decenas de representaciones visuales; por
eso, el primero lee mediante la ruta directa la mayor parte de las palabras que
aparecen en un periddico, en los anuncios publicitarios, en un libro de texto de
primaria mientras que el segundo sélo podrd leer de este modo esas pocas
palabras de las que ya ha formado una imagen visual que ha guardado en su
memoria. Esto es asi no porque el nifio sea mds joven e inmaduro, sino porque
su experiencia con lo escrito es muchisimo menor.

El lector novato se diferencia del experto, pues, por la cantidad de palabras
que puede leer por via directa (que depende directamente del tamafio de su 1éxico
visual), pero también en el tiempo que tarda en reconocer cada palabra: como

lee menos a menudo que el experto, el novato “refresca” menos las
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representaciones visuales de las palabras que tiene en su memoria, de modo que
tarda algo mds en reconocer cada una de ellas, aunque apenas sea unas milésimas
de segundo en cada palabra (al igual que tardamos algo mds en reconocer el
rostro de un conocido al que vemos de afio en afio que el de las personas que
miramos a diario).

Resumiendo lo dicho hasta ahora, tenemos que la lectura por via directa
supone los siguientes pasos o procesos, siendo necesarios los dos dltimos sélo
en caso de lectura oral:

1. Andlisis visual de la palabra escrita: procesamiento perceptivo global de la
palabra que pretendemos decodificar.

2. Reconocimiento de la palabra: bisqueda y emparejamiento de la palabra
procesada con las representaciones almacenadas en el 1éxico visual.

3. Asociacién de la palabra reconocida con el significado o los significados
existentes en nuestro sistema semantico.

4. Recuperaciéon en el Iéxico fonolégico de la pronunciaciéon que se
corresponda con el significado anterior.

5. Produccién oral de la palabra.

4.2.6.2. Lectura a través de la ruta fonoldgica o via indirecta

La lectura de palabras por la ruta léxica tiene la gran ventaja de que es un
procedimiento répido y eficiente, que nos permite leer mucho en poco tiempo y
con poco esfuerzo, pero tiene el gravisimo inconveniente de que s6lo nos permite
leer palabras que ya hemos leido con anterioridad y que hemos llegado a
memorizar visualmente, de modo que si s6lo contdsemos con este recurso (es lo
que ocurre, por ejemplo, en los sistemas de escritura ideogrificos, como el chino
tradicional), aprender a leer serfa una tarea virtualmente interminable, cuando la
ventaja de los sistemas de escrituras alfabéticos, como el nuestro, es
precisamente que con dominar apenas una treintena de reglas es posible leer
palabras que uno nunca ha visto antes y entenderlas al procesarlas auditivamente
tras haberlas dicho.

De manera resumida, podemos describir los pasos que implica la lectura
por la ruta fonoldgica o indirecta como sigue:
1. Andlisis visual: En esta ruta, a diferencia de lo que ocurria en la anterior, el

andlisis visual no es de la palabra como un todo, sino que se centra en cada
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una de las letras que constituyen la palabra, las cuales son procesadas poco
a poco, siguiendo el orden en que aparecen en la palabra.

2. Identificacion de las letras: si hemos analizado correctamente las letras y las
conocemos, el siguiente paso es la identificacion de cada una de ellas al
comparar lo que vemos con las formas almacenadas en nuestra memoria.

3. Asignacion de fonemas: una vez que las letras han sido identificadas, se
aplican las reglas de conversién grafema-fonema (RCGF) propias del
cédigo alfabético de nuestro idioma y se accede de este modo a los fonemas
que codificaban.

4. Articulacién: Los fonemas ya activados en el paso anterior son derivados al
sistema encargado de su articulacion, que la lleva a cabo.

5. Analisis auditivo: al producir oralmente la cadena de fonemas, oimos lo que
decimos y realizamos un andlisis auditivo de esos estimulos.

6. Reconocimiento auditivo de la palabra: si la secuencia de sonido que
estamos escuchando coincide con alguna de las palabras que forman nuestro
vocabulario oral comprensivo, podremos ahora reconocerla.

7. Comprension del significado: el reconocimiento de lo que oimos como la
palabra tal o cual, finalmente, permite el acceso a los significados
almacenados en el sistema semantico, la comprension de la palabra leida.

Como vemos, la ruta indirecta se merece este nombre, dada la gran cantidad de
pasos que implica en la mente del lector para llegar desde lo escrito al

significado.

4.2.7. El texto

Segin Roland Barthes (2009) el texto es la unidad lingiiistica
comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal humana, que posee
siempre un cardcter social; estd caracterizado por su cierre semdantico y
comunicativo, asi como por su coherencia profunda y superficial, debido a la
intenciéon comunicativa del hablante de crear un texto integro y a su
estructuracion mediante dos tipos de reglas: las propias del nivel textual y las del
sistema de la lengua.

El texto — oral o escrito - es el producto de la actividad humana. Transmite
un significado global y responde a una intencién comunicativa del emisor. Frente

a la oracion, el texto es la unidad méxima de comunicacion y, por tanto, tiene
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cardcter autonomo y autosuficiente. Contiene todo cuanto es necesario para
establecer un acto comunicativo o para transmitir a un receptor real o virtual un
mensaje. Vale por si solo y no necesita de la ayuda de ningtin elemento fuera de
los que ya contiene.

Se aplica el término “texto” a la cadena del lenguaje que tiene un sentido
coherente en el contexto de su uso. Puede ser tan largo como un libro o tan corto
como un titulo, una palabra.

Y acorde con Maria Teresa Bofarull (2001), entendemos por texto todo
discurso cifrado en uno o varios cédigos que se nos ofrece como una unidad de
comunicacion concluida y auténoma. Son textos, pues, un telegrama, una
conversacion telefénica, una pelicula, una novela, una fotografia, un cuadro de

pintura, un poema, una cancion, etc.

4.2.7.1. Propiedades del texto
a. Propésito comunicativo

Todo el que escribe tiene una intenciébn comunicativa especifica:
proporcionar una informacién, narrar un hecho real o ficticio, persuadir o
convencer a un auditorio, describir un objeto o un estado de cosas, protestar por
una situacion, denunciar una anomalia, solicitar una informacion, etc.

En el discurso oral un enunciado corto puede ser suficiente para expresar
este propodsito: “Un vaso de agua, por favor” expresa con mucha claridad el
deseo de un cliente al dirigirse al mesero de un restaurante. En el discurso escrito
también abundan los textos cortos que reflejan con claridad la intencion
comunicativa de su autor: “No hay vacantes”, “Se prohibe fumar”, “Papa grave.
Urgen recursos”.

Identificar el propdsito de textos mds complejos y mds extensos como
ensayos, c6digos, ponencias, conferencias, monografias, libros de investigacion,

etc., exige mayor esfuerzo para el lector.

b. Sentido completo

En un texto se desarrolla una idea completa. El texto es una manifestacion
lingiiistica relativamente independiente, cuya interpretacion depende
fundamentalmente de la informacién que se suministra en su interior. Pero,
aunque un texto tenga sentido completo en si mismo, de alguna manera su

interpretacion remite a otros textos producidos con anterioridad. A la presencia
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de un texto en otro se le denomina intertextualidad. De ahi que la interpretacion
de un texto se enriquece en la medida en que el lector esté en condiciones de
establecer nuevas relaciones significativas con otros textos en los que se abordan
los mismos referentes.

Un texto tiene sentido completo cuando en su interior aparece la
informacioén suficiente para que el lector comprenda el propdsito, por el cual, fue
escrito.
c¢. Unidad

Cuando se habla de unidad se tienen en cuenta criterios normativos en el
nivel textual. La unidad se refiere a la cantidad de informacién que ha de
aparecer en el texto. De igual forma aqui es donde ciertos “rastros verbales”

junto a los signos de puntuaciéon cumplen un rol fundamental.

d. Coherencia

La coherencia es una propiedad semdntica y pragmatica del texto, que se
refiere a dos tipos de relaciones logicas: la existente entre los conceptos que
aparecen en cada oracion, y las existentes entre cada oracion con las otras de la
secuencia de que forman parte.

Una secuencia es coherente cuando sus elementos se rigen por principios
que resultan significativos para el lector. Para tal efecto, las secuencias
oracionales deben someterse a estos requisitos:

1) Las secuencias proposicionales de un texto deben organizarse de modo que
aunadamente expresen un propdsito comunicativo claro.

2) Los conceptos y los contenidos proposicionales de las secuencias deben
aparecer organizados con base en principios l6gicos y pragmaticos. Esto es,
la interpretacion de cada oracidon y de cada parrafo debe expresar una
consecuencia razonable de lo expresado en oraciones y parrafos anteriores.

3) Para que una secuencia oracional sea coherente es necesario que los hechos
que denotan las oraciones sean percibidos congruentemente. Es decir, que
los contenidos proposicionales estén motivados a partir de relaciones que
resulten razonables.

4) Para que las proposiciones de una secuencia sean coherentes entre si, es

necesario que exista una base, una identidad de circunstancias.
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5) Para que una opinidén sea coherente debe fundamentarse en algun principio
aceptado por el auditorio. Aristételes denomind tépicos (topoz) a estos
principios; en la moderna teoria de la argumentacién se denominan

‘garantes’.

e. Cohesion

Con el término cohesion (latin cohoesum: estar unido, accién y efecto de
reunirse o fusionarse los elementos que conforman un todo), se designa en la
lingiiistica del texto al mecanismo morfosintictico que permite ligar una cldusula
0 proposicion, oracién o un parrafo con algin otro elemento mencionado
previamente en otra frase, cldusula o parrafo. Alli radica el caricter retrospectivo
del texto.

Cohesion y coherencia son dos formas diferentes, pero intimamente
ligadas, para apreciar las dos estructuras de un texto: la externa y la interna. La
cohesion se refiere a los mecanismos gramaticales a través de los cuales se
realiza la coherencia en la estructura externa o superficial del texto; en tanto que
la coherencia alude a la organizacion l6gico-semdntica y pragmética de su
estructura interna o profunda. La cohesion es necesaria para la realizacion de la
coherencia, pero existen muestras, especialmente orales que, aunque no son
cohesivas, son coherentes, en la medida en que el destinatario capta la intencion

comunicativa del enunciador.

4.2.7.2. Relaciones referenciales endofodricas y exofdricas

Con frecuencia, en el discurso oral hacemos referencias de caracter
situacional que no estdn presentes en el texto, a la que Halliday y Hasan (1973:
31 y ss.) denominan “exoforicas”, en oposicion a otro tipo de referencia que si
estd presente en el interior del texto, a la que los lingiiistas denominan
“endoforica”.

Las referencias endoféricas son de dos clases: anaféricas y cataféricas. Se
llama anaférico al elemento del texto para cuya interpretacion es necesario
remitirse a otro elemento que se menciond anteriormente en alguna cldusula,
oracién o parrafo.

Constituyen referencias anaféricas toda la gama de pronombres, formas

correferenciales, sinénimos y expresiones adverbiales.
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El otro tipo de referencia endoforica se llama ‘cataforica’. Los cataforicos
son elementos 1éxicos con los cuales el escritor anuncia al lector el tipo de
informacion que va a suministrarle a continuacién. Para ello recurre a conectivos
como: ‘tales como’, ‘como’, ‘a continuacién’, ‘los (las) siguientes’, ‘por
ejemplo’, ‘asi’.

Precisamente, uno de los usos de los dos puntos es ese: anunciar algo que

se va a explicar a continuacion.

4.2.7.3. Tipos de textos escritos
Existen varios tipos de textos que se pueden desarrollar en el nivel
primario, tales como:
»  El texto narrativo
»  El texto descriptivo
»  El texto expositivo-explicativo
»  El texto argumentativo
Sin embargo, el tipo de texto que abordaremos en el primer grado del Nivel
primario serd solo el texto narrativo, el cual nos permitira ejecutar de forma mas

adecuada los organizadores de informacién.

El texto narrativo

Es el tipo textual que aparece con mayor frecuencia en nuestros
intercambios comunicativos. Cuando le contamos a nuestra compafiera de clase
las aventuras del fin de semana estamos “narrando algo” (aunque no se trate de
una narracion literaria).

Un texto es narrativo cuando relativo a acciones protagonizadas por
personajes que se suceden en el tiempo y en un espacio concreto. En las
narraciones predomina la accion.

Partes de la narracion: generalmente una narracién se divide en situacion
inicial o planteamiento, conflicto o peripecia que altera la situacién inicial,
denominado nudo y resolucién del conflicto, o desenlace.

Hay determinados elementos que debemos tener muy presentes al analizar

un texto narrativo:
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1) Los personajes que protagonizan la historia. Estos pueden ser
principales/secundarios; aliados/oponentes. Su caracterizacion puede ser directa
(si se describen abiertamente en el texto) o indirecta (si es el lector el que infiere
sus rasgos a partir de sus acciones; no existe una descripcion explicita).

2)  El narrador que se encarga de construir la narracién. Ese narrador puede
ser un ser ajeno a la historia, puede ser un personaje de la historia, puede ser el
mismo protagonista que la cuenta en primera persona.

3) El orden en el que se narran los hechos de la historia (es decir, cémo se
suceden los hechos en la narracién). Los hechos pueden narrarse en orden
cronoldgica, puede comenzar la narracion por la mitad de la accién, podemos
hacer vueltas atrds en el tiempo o hacia delante (anticipaciones), o comenzar la

narracion por el final.

Caracteristicas lingiiisticas de la narracion:

e Uso de los tiempos verbales en pasado (pretérito perfecto simple y pretérito
imperfecto). Cuando se utiliza el presente, se trata del denominado “presente
historico”.

e Se suele emplear una sintaxis compleja. Las oraciones suelen ser
enunciativas. Se introducen adverbiales de causa, finalidad y consecutivas.

e Se recurre al estilo directo y al estilo indirecto para las voces de los
personajes.

e Empleo de recursos deicticos (adverbio de lugar y tiempo; pronombres).

e Recurso a verbos de accion.

e Utilizacién de recursos cohesivos de todo tipo que ayudan a lograr un texto
coherente. Predominan los conectores temporales (ahora, después, a

continuacion, dos meses mas tarde, a la mafana siguiente, etc.).

4.2.8. La Interpretacion

Interpretar significa desentrafiar el verdadero sentido de algo, aunque
generalmente quien interpreta, no puede hacerlo de modo totalmente objetivo,
poniendo su propia vision o subjetividad en ello, sobre todo, en temas
ideoldgicos o artisticos. La interpretacion puede hacerse de textos, de palabras,

de ideas, de acontecimientos de la realidad, y puede expresarse a través del
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lenguaje oral o escrito, por medio de representaciones teatrales, de la musica o

de la danza.

4.2.9. Relacion de ideas

Al trabajar un texto, descubrirds que ciertas palabras nos ayudan a
comprender como se relacionan los diferentes parrafos de un texto. Estas
palabras se llaman “conectores”; sin embargo, en el caso de ler grado de
Educacién Primaria, a través del presente trabajo, buscamos fomentar el habito
lector a partir de imagenes y que a través de estas los nifios no solo sean capaces
de tener una secuencia de lo que observan, sino que desarrollen un gusto por lo
que observan y que en adelante se motiven por leer.

Asimismo, se busca que el estudiante pueda ser capaz de cambiar la
imagen por la palabra; esto es, que a partir de la observacion de ciertas imdgenes
pueda no solo recordarlas sino inmediatamente vincularlas con términos o
vocablos determinados. lo cual, ayudard en la construccion de los organizadores

de informacion.

4.2.9.1. Organizadores de informacion para la comprension de lectura

Los organizadores de informacion son técnicas activas de aprendizaje por
las que se representan los conceptos en esquemas visuales. El alumno debe tener
acceso a una cantidad razonable de informacién para que pueda organizar y
procesar el conocimiento. El nivel de dominio y profundidad que se haya
alcanzado sobre un tema permite elaborar una estructura grafica.

Un organizador de informacién es una representacion visual de
conocimientos que presenta informacion rescatando aspectos importantes de un
concepto o materia dentro de un esquema usando etiquetas.

Los organizadores de informacién se enmarcan en el como trabajar en el
aula de acuerdo con el modelo constructivista del aprendizaje.

Los organizadores de informacién son herramientas visuales no
lingiiisticas que permiten al alumno:

e Conectar la informacion nueva a sus conocimientos.
e  Descubrir como los conceptos se relacionan e integran entre si.
e Recordar la informacién facilmente.

e El pensamiento critico y creativo.
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e  Comprension.

e Memoria.

e Interaccién con el tema.

e Empaque de ideas principales.

e  Comprension del vocabulario.

e Construccién de conocimiento.

e Elaboracion del resumen.

e La clasificacion, la gréifica y la categorizacion.

Los organizadores gréificos tienen su origen en las teorias cognitivas del
aprendizaje, que lo explican en funcién de los procesos de pensamiento. Existe
la presuncién entre los tedricos cognitivos de que los procesos mentales operan
de manera organizada y predecible, y que el uso de organizadores graficos
durante el proceso de aprendizaje mejorard la funcionalidad de estos procesos,

asi como la capacidad de recordar la informacién.
4.2.9.2. Tipos de organizadores de informacion

a. El Mapa de ideas

Los mapas de ideas son una herramienta ttil para relacionar y asociar ideas
libremente. Basicamente, consisten en representar una lluvia de ideas.

“Los mapas de ideas clarifican el pensamiento al ayudar a los estudiantes
a visualizar las asociaciones entre diferentes ideas. Mediante el uso de ejercicios
breves de asociacion de palabras e ideas, estos mapas utilizan palabras clave,
simbolos, colores y graficas para formar redes no lineales de posibles ideas y
observaciones”.

Un mapa de ideas constituye la primera fase para la elaboracion de un
mapa mental. Cuando se le da un orden, una estructura y una jerarquizacion, se

tiene el insumo necesario para elaborar un mapa mental.

» (Como se crea un mapa de ideas?

La creacion de mapas de ideas de muy facil. El punto principal que hay
que recordar es empezar por el centro con una palabra clave o una idea. Utilice
un papel, una pizarra u otro elemento fisico lo suficientemente grande en el que
se puede dibujar el mapa. A continuacion, se afiaden los elementos alrededor del

punto central y partiendo de él de forma radial. Los conceptos principales se
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afladen en negrita, en color o con mayusculas, y se pueden organizar segin su
importancia. Cada idea secundaria alrededor de la central incluira bifurcaciones
para los elementos adicionales. Use colores distintos, al menos tres, para mejorar
el mapa y aportar mds fuerza al activar mds funciones de la parte creativa derecha
del cerebro. También es posible anadir simbolos y otros elementos gréficos. Las
ideas de la misma importancia deben tener lineas de la misma longitud como
conectores. Todas las vias deben llevar a la palabra clave central.

La colocacién de las ideas en circulo alrededor de la palabra clave central
estimula el pensamiento creativo, al derribar la barrera psicoldgica de considerar
unas mds importantes que otras. Cuando se hayan colocado todos los
pensamientos, se deben crear conexiones entre las palabras en minuscula
exteriores y las palabras en mayuscula interiores. Se forma asi un patrén de
pensamientos circular en forma de ramas similar a un mapa de carreteras con
una gran ciudad en el centro. Las diferencias con los procesos de pensamiento
jerarquico y restrictivo que se producen al crear los tipicos graficos de flujo con
estructura lineal u organigramas son evidentes. En los mapas de ideas, el orden
no es importante. El trabajo puede empezar a partir de cualquier punto. Lo
importante es la palabra clave central, no un grupo de ideas, como ocurre en los

mapas conceptuales.

b. El mapa telaraia o de redes

Las telarafas son un tipo de Organizador grafico que “muestra de qué
manera unas categorias de informacion se relacionan con sus subcategorias.
Proporciona una estructura para ideas y/o hechos elaborada de tal manera que
ayuda a los estudiantes a aprender como organizar y priorizar informacion”.

Son de gran utilidad cuando se requiere una lluvia de ideas. Sirven para la
organizar informacion antes de iniciar un escrito y suelen emplearse para ilustrar
historias y caracterizaciones.

Como los mapas mentales, también incluyen imagenes, se organizan del
centro hacia fuera, jerarquizando de acuerdo a categorias y subcategorias, y
relacionando ideas, temas o conceptos. A diferencia de los mapas conceptuales,
no incluyen conectores por cuanto no construyen proposiciones, y las imagenes

suelen respaldar las ideas o conceptos representados.
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» Estructura:
El concepto principal se ubica en el centro de la telarafia y los enlaces hacia
afuera vinculan otros conceptos que soportan los detalles relacionados con ello.
Generalmente se utilizan para generar lluvias de ideas, organizar
informacion y analizar contenidos de un tema o de una historia. Se diferencian
de los Mapas Conceptuales porque no incluyen palabras de enlace entre

conceptos que permitan armar proposiciones.

c. El mapa conceptual

Los mapas conceptuales son técnicas de estudio para representar las
estructuras conceptuales o proposiciones construidas por el estudiante. Tiene el
mérito de ayudar a “aprender a aprender” y, por lo tanto, a abandonar el
aprendizaje memoristico y no sustantivo. Esta técnica indica las relaciones entre
conceptos, visto como diagramas jerdrquicos que reflejan la organizacion
conceptual de un tema (Calero, 2007).

Podemos observar que los mapas conceptuales son técnicas fundamentales
para representar proposiciones construidas por el alumno, y la cual, benéfica para
que deje el aprendizaje memoristico y tradicional y pueda beneficiarlo para
mejorar su comprension lectora.

Un mapa conceptual es una estructura jerarquizada en diferentes niveles
de generalidad o inclusividad conceptual. Estd formado por conceptos,
proposiciones y palabras de enlace. Entonces podemos ver que los mapas
conceptuales van a ser colocados jerdrquicamente es decir los conceptos mds
generales deberdn ir en la parte superior y los conceptos menos inclusivos en la
parte inferior.

Segun Novak (1988)

Los mapas conceptuales tienen por objeto representar relaciones
significativas entre conceptos en forma de proposiciones. Una proposicion
consta de dos o més términos conceptuales unidos por palabras para formar una
unidad semdntica. En su forma mds simple un mapa conceptual constataria tan
solo de dos conceptos unidos por una palabra de enlace para formar una

proposicion, por ejemplo, el cielo es azul referida a los conceptos cielo y azul.
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En esta cita el autor Calero (2007) nos dice:

Los mapas conceptuales deben unir conceptos, mediante lineas que se
relacionen y se pueda explicar el tema y darle mayor sentido.

Los mapas conceptuales son imdgenes mentales, abstracciones que
expresadas verbalmente indican regularidades, caracteristicas comunes, de un
grupo de objetos o acontecimiento. Proposiciones: son unidades seménticas
conformadas por dos o mds conceptos unidos por palabras apropiadas que le dan
significado. Unidad semadntica que tiene valor de verdad ya que afirma o niega
algo (Campos, 2005).

Podemos ver que los mapas conceptuales son imdgenes mentales que van
a indicar caracteristicas comunes y forman una proposicion que esta compuestas
por dos términos que formaran una unidad semdntica.

Segtin Campos (2005) los mapas conceptuales presentan:

Palabras enlaces que son las palabras que unen los conceptos para formar
una unidad de significado. Ademds, permiten tener una preposicion con sentido
y puede determinarse como verdadera y falsa. Elipses: puede usarse rectangulos
o cuadrados son las elipses las que, tradicionalmente se usan para representar a
los conceptos. El autor aludido resalta que las palabras de enlace son aquellas
proposiciones que van a formar una unidad de significado con sentido.

En el mapa conceptual se acostumbra a usar elipses, los conceptos suelen
ser escritos con mayusculas. Sin embargo, esta no es una regla rigida. El nimero
de conceptos por nivel es variable dependiendo por la complejidad y riqueza del
concepto super ordenado o concepto de inicio. Los enlaces cruzados son
horizontales y pueden ir en un mismo nivel o entre niveles.

Los mapas conceptuales o redes semdnticas (representacion visual del
conocimiento) han demostrado ser mucho mas cercanos al modo humano de
pensar que el texto, las listas o las tablas de datos. Permite una mejor
comprension del argumento representado, y su uso da como resultado la
obtenciéon de una mejor, mas confiable y mas duradera organizacién de la
memoria a largo plazo, con respecto a la memorizacién por repeticion, cldsica
de la representacion de informaciéon (Herndndez 2005, 49). La habilidad de
construir o analizar un mapa conceptual sobre un argumento estdi muy
relacionada con las habilidades del pensamiento abstracto: una prictica seria de

la construccidn o anélisis de los mapas conduce a lograr mejores capacidades de
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abstraccion. Una capacidad débil en la construccion de los mapas a menudo
refleja las incapacidades de expresion y comprension al nivel 16gico conceptual
(Hernandez, 2014).

De otro lado, Novak (1988) sefiala que es una red que presenta grificamente la
relacién entre conceptos, ideas, proyectos, acciones, informaciones, etc. Sirve
para presentar la estructura de un tema, mostrando las distintas relaciones
existentes entre los conocimientos. Cuando lo aplicamos al aprendizaje, nos
sirve para incorporar lo nuevo que aprendemos algo que ya sabemos. Un mapa
conceptual también puede hacer las veces de “mapa de carreteras “donde se
muestran algunos de los caminos que se puedan seguir para conectar los
significados de los conceptos de forma que resulten proposiciones. Una vez
completado una tarea de aprendizaje, los mapas conceptuales proporcionan un
resumen esquematico de todo lo que se ha aprendido.

Podemos sefialar que los mapas conceptuales van a servir al estudiante

para una mejor comprension ya que trasmitird el conocimiento de una manera
esquemadtica y podran relacionar conceptos que ya conocen con Nuevos
conceptos.
De igual forma Novak (1988) manifiesta: Los mapas conceptuales deben ser
jerarquicos, es decir, los conceptos mas generales e inclusivos deben situarse en
la parte superior del mapa y los conceptos mds especificos y menos inclusivos,
en la parte inferior

El mapa conceptual, creado por el investigador cientifico Josep Novak, es
una técnica que organiza el conocimiento empleando conceptos enlazados por
palabras dentro de una estructura jerdrquica vertical. El mapa conceptual permite

relacionar conceptos para formar proposiciones.

4.2.9.3. Usos del mapa conceptual en la comprension de lectura

Segtin Campos (2005) los usos del mapa conceptual son como instrumento
para representar los conocimientos, como instrumento de exploracion de
conocimientos de los saberes previos de los alumnos, como medio para medir la
comprension de los alumnos, como medio para establecer una aproximacion del
estado de la estructura cognitiva del alumno, como instrumento didictico en la

ensefianza, Como herramienta para entender la estructura de un contenido.
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Podemos observar que el mapa conceptual tiene multiples usos muy
fundamentales para el desarrollo de la comprension lectora, como nos dice que
es un instrumento de exploracién de conocimientos de los saberes previos.

Campos (2005) citado por Novak sefiala que los mapas conceptuales
diagnostican la estructura cognitiva del estudiante, después de una exposicién o
lectura de un material, facilitan el desarrollo del vocabulario de un material,
Mejoran la discusién grupal de un contenido, favorecen el aprendizaje de textos
tradicionales, Facilitan la integraciéon de informacién de distintas fuentes,
Mejoran la esquematizacién de contenidos, ayudan a la representacion de
problemas, en esta cita podemos apreciar que el mapa conceptual presenta
distintos tipos de beneficios para el desarrollo del aprendizaje del estudiante.

Para el empleo de mapas conceptuales en la situacion de ensefanza,
asegurarse que los alumnos comprendan el sentido basico del mismo y su
mecdnica. Aun cuando sean elaborados y utilizados por el profesor, es necesario
hacer comentarios introductorios o de ser posible, tener algunas sesiones previas
con ejemplos vistos en clase.

Antes de iniciar con los que son mapas conceptuales debemos asegurarnos
que los estudiantes conozcan que son mapas conceptuales, y aun cuando sean
elaborados por el maestro es necesario hacer algunas sesiones previas con
ejemplos vistos en la hora de clase.

Procure incluir los conceptos principales en una cantidad no mayor de diez
conceptos, no haga mapas o redes que dificulten la comprension de los alumnos.
Pueden prepararse los mapas para la clase, o bien elaborados frente a los
alumnos.

Un mapa después de ser elaborado y presentado a los otros, se va
enriqueciendo si se acompaia de explicaciones y comentarios que profundicen
los conceptos y que les dé sentido.

Es mejor si acompafiamos los mapas conceptuales con algunas actividades
didécticas que involucren activamente a los alumnos, por ejemplo, presentarlos
para que los alumnos discutan en grupos y asi traten de comprender mejor los
conceptos involucrados, utilizarlos como referente explicito durante el proceso
didéctico para que los alumnos observen el progreso de las explicaciones dadas

por el profesor, conectarlos con experiencias previas de los alumnos mientras
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se lleva a cabo una explicacién o por ultimo usarlo como medio para llevar a
cabo una discusion conjunta profesor-alumno .

Nos dicen que los mapas conceptuales no solo por el hecho de ser
presentados y expuestos van a ser suficientes en el aprendizaje sino el docente
tiene que ir enriqueciéndolo con comentarios y explicaciones de determinadas
relaciones entre conceptos y asi se logrard que los alumnos aprendan y
comprendan lo que se estd expresando.

A medida que los alumnos comparten sus experiencias y al ser tomadas
como referencias por ellos, van desarrollando la construccién de sus propios
mapas conceptuales y en esa medida ellos mismos van reconociendo que
disminuia o desaparecia su necesidad de aprender en forma memoristica.

Excepcion hecha de un nimero relativamente pequefio de conceptos que
los nifios adquieren muy pronto mediante un proceso de aprendizaje por
descubrimiento. La mayor parte de significados conceptuales se aprenden
mediante la composicion de proposiciones en la que se incluye el concepto que
se va a adquirir.

Segin Joseph Novak (1988) indica que: Los mapas conceptuales dirigen
la atencion, tanto del estudiante como del profesor, sobre el reducido nimero de
ideas importantes en las que deben centrarse en cualquier tarea especifica de
aprendizaje

El mapa conceptual tiene como objetivo presentar de un modo explicito
las relaciones significativas entre conceptos en forma de proposiciones. Una
proposiciéon simple, por ejemplo, la tierra es redonda, presenta los elementos
basicos de un mapa conceptual: dos conceptos (tierra y redonda), unidos por una
palabra de enlace (Calero, 2008).

Se puede decir que el mapa conceptual va representar las relaciones entre

conceptos a partir de las proposiciones.

4.2.9.4. Caracteristicas de los Mapas Conceptuales

En cuanto a las caracteristicas bdsicas o condiciones propias de los mapas
conceptuales podemos destacar, segin los especialistas que abordan el tema
Basualdo y Goémez (2001): necesidad, jerarquizacidn, inclusion, seleccion,

impacto visual. La necesidad hace alusién a la imprescindible presencia de los
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elementos graficos que permiten la elaboracion del mapa conceptual: conceptos,
palabras claves y lineas de union.

Después de haber extraido las ideas fundamentales del texto se reflexiona
sobre las relaciones existentes entre los conceptos. A continuacién, ordenan los
conceptos seleccionados desde el mds general (mds inclusivo) a los mads
especificos (menos inclusivos) ante de cualquier representacion grifica de los
mismos. Este proceso se denomina “diferenciacién progresiva” (“ir de arriba-
abajo” o seguir un proceso deductivo de lo general a lo particular).

La importancia y validez de un mapa conceptual se encuentra en el impacto
visual que su representacion otorga y que muestra de forma clara y visualizada
la l6gica del pensamiento, tanto de quien ensefia como de quien aprende.

Se puede observar que una de las caracteristicas fundamentales del mapa
conceptual estd en la jerarquizacién de conceptos ya que los de mayor
trascendencia se engloban bajo otros conceptos menos especificos en la parte
inferior, permitiendo que el aprendizaje sea mds fécil y significativo y estas
caracteristicas los mapas conceptuales, permiten aprender significativamente.
Segtn Calero (2008) la importancia del mapa conceptual se debe a:

1. Son utiles para diferenciar la informacion significativa de la superficial.

2. Constituye una actividad potenciadora de la reflexion 16gica personal.

3. Organiza los conceptos en torno los conceptos relevantes del tema.

4. Facilita la memoria comprensiva y razonada del tema tratado.

5. Es una buena estrategia para realizar un estudio activo de anélisis y de sintesis
descubriendo las relaciones entre los conceptos mediante interrogaciones, como
que es, que es, como funciona, para que sirve, donde estd, donde sin duda
propicia la capacidad de la imaginacion, de creatividad y de espiritu critico.

La estrategia didéctica es la planificacion del proceso de ensefianza
aprendizaje, para lo cual, el docente elige las técnicas y actividades que puede
utilizar a fin de alcanzar los objetivos propuestos y las decisiones que debe tomar
de manera consciente y reflexiva.

Las estrategias diddcticas apuntan a fomentar procesos de autoaprendizaje,

aprendizaje interactivo y aprendizaje colaborativo.
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4.2.9.5. Tipos de Estrategias
»  Estrategias de ensefianza. Son procedimientos empleados por el profesor
para hacer posible el aprendizaje del estudiante. Incluyen operaciones fisicas y
mentales para facilitar la confrontacién del sujeto que aprende con el objeto de
conocimiento (Ferreiro, 2004).

Como estrategias de ensefianza tenemos, por mencionar algunas:
o [ustraciones.

J Organizadores previos solo con imdgenes.

4.3. Fundamento Psicoldgico

Las nuevas tecnologias de la informaciéon y el conocimiento se han
enriquecido con los progresos que permiten incorporar al lenguaje comunicativo
los colores, sonidos, iconos, una serie de aplicativos que producen un impacto
visual que impresiona nuestra sensibilidad y nuestras neuronas, por otro lado,
los avances de la psicologia y de las neurociencias confirman que las
impresiones visuales y auditivas logran impregnarse y fijarse en nuestra mente
con mucha facilidad. Estos logros de la tecnologia de la comunicacion y el mejor
conocimiento que nos brindan las neurociencias y el funcionamiento cerebral
son el contexto en el que se vienen desarrollando los organizadores graficos que
cada dia se vienen aplicando con mayor intensidad en el ambito educativo. A
partir de lo mencionado consideramos importante abordar algunos aspectos en
la forma de obrar u operar en el individuo que ocurre durante el proceso de
aprendizaje, siendo estos abordados por la psico neurologia y otras ciencias
afines.

La comprension de los procesos nerviosos capacita al profesor para
planificar con arreglo a unos objetivos especificos deseados, sin tener que
proceder por ensayo y error (Guevara, 2010).

A lo largo de nuestra investigacién hemos podido percibir que no todos los
estudiantes actian de la misma forma y para discernir dichas conductas
consideramos pertinente tener en cuenta algunos conceptos importantes en el

marco de nuestra tesis que se asocian directamente a este proceso.
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4.3.1. Fisiologia del sistema nervioso

En el ser humano el intercambio de informacién es un constante en
mayor o menor medida. A partir de ello resulta medular indicar que el sistema
nervioso es una red compleja de nervios en donde se transmiten mensajes
desde el cerebro y la médula espinal a las diversas partes del cuerpo.

La neurona es la unidad bésica del sistema, y la sinapsis es la conexién
entre dos neuronas. Las conexiones impiden o facilitan el flujo de informacién
entre las neuronas que tienen la capacidad de acumular y descargar los
impulsos electroquimicos (Guevara, 2010).

El conocer més del aspecto neurofisiolégico de la persona permite
deducir algunas de las conductas de los estudiantes, a partir de ello se puede
corroborar que las neuronas conducen los estimulos desde los 6rganos de los
sentidos hasta zonas especializadas del cerebro (Guevara, 2010).

Ello nos permite indicar que la vista es el sentido de mayor importancia
para nuestra investigacion, ya que los 0jos no solo proporcionan gran cantidad
de informacidn sea a corta o a larga distancia, sino que reafirma la preferencia
por los estimulos sensoriales por parte de los seres humanos, siendo el tilamo

en donde integra la informacion visual con la de otros sentidos.

4.3.2. La atencion y la vigilia:

Un constante problema mencionado a lo largo del sistema educativo es que
los estudiantes no prestan atencién ante lo explicado y con rapidez su atencién
suele ser disipada ya sea por estimulos internos (hambre, sed, cansancio, suefio,
estado de animo) o por estimulos externos (juegos, sonidos, dinamismo de los
docentes, etc.) Normalmente no se puede prestar atencidon al mismo estimulo
durante un periodo de tiempo prolongado (Guevara,2010). Siempre que hay un
cambio en el esquema de estimulacion se provoca la vigilia. Por mucha
dedicacién o atencidon que el estudiante preste al comienzo, si no hay un
dinamismo por parte del docente o la aplicacién de una adecuada estrategia
pedagdgica en el aula de clases se termina imponiendo el hébito y se llega a oir
las palabras sin mayor atencién ni mucho menos capacidad de retencion de lo
explicado. En ese hecho nuestra tesis plantea el uso de ciertos organizadores

grificos o de informaciéon (Mapas de Ideas, Mapas de Telarafias o de Redes y
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Mapas de Conceptuales) para poder no solo entender, ordenar o jerarquizar las

ideas propuestas en el texto sino comprenderlas.

4.3.3. ; Como despertar las actitudes en los estudiantes?

Nos enfrentamos a un hecho casi generalizado en el marco educativo el
cual es lo dificultoso de generar en los educandos actitudes positivas. A través
de nuestros trabajos y la interaccién con los nifios en el aula hemos observado y
comprobado que el ejemplo, y por ende, el accionar de los maestros resulta
medular y en segundo lugar, el hecho que los nifios determinen y sean
conscientes de esforzarse y comprometerse en lo que realizan. En ese accionar
es fundamental que el maestro contribuya a fortalecer la autoestima de los nifios
y que no los apabulle con preguntas o palabras con carga sea injuriosa o
problematica. De acuerdo a nuestra investigacion son diversos autores los que
han desarrollado propuesta de construccién de la personalidad que detallamos a

continuacion:

4.3.3.1. David Ausubel

Tomamos de este autor su planteamiento del concepto de aprendizaje que
intenta construir en el alumno un tipo de aprendizaje 16gico-simbdlico que
posibilite el desarrollo de las facultades psicoldgicas de los educandos. El
aprendizaje significativo se producird cuando busquemos dar sentido a nuevos
conceptos, creando conexiones con nuestros conjuntos existentes de conceptos
y conocimientos totales, o con nuevas experiencias previas. En este caso se

distinguen tres tipos de aprendizajes significativos por recepcion.

4.3.3.1.1 De representaciones

Es aquel que fija el vinculo que existe entre un simbolo y el objeto que
representa. En nuestro caso los organizadores de informacion parten de hechos
concretos que luego son reconstruidos en la mente del estudiante a través de

simbolos, en este caso las palabras.

4.3.3.1.2. De conceptos

Se concreta al fijarse en las estructuras del pensamiento, los atributos de
los objetos, formandose conceptos sobre objetos). En el mapa conceptual que
asumimos para el desarrollo de la comprension de lectura lo que se asocia a

través de nexos son conceptos, que derivan de objetos.
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4.3.3.1.3. De proposiciones

Es el aprendizaje 16gico propiamente dicho en el que el alumno adquiere
las reglas del pensamiento 16gico para entender o construir conocimientos.) Es
importante para construir los mapas conceptuales que el alumno domine
previamente la 16gica del discurso.

Este autor plantea que el aprendizaje debe ser una actividad significativa
para la persona que aprende y dicha significatividad estd directamente
relacionada con la existencia de relaciones entre el conocimiento nuevo y el que

ya posee el alumno.

4.3.3.2. Jean Piaget

Piaget afirmaba que el pensamiento de los nifios es de caracteristicas muy
diferentes que de los adultos. Con la maduracién se producen una serie de
cambios sustanciales en las modalidades de pensar, que Piaget llamaba
metamorfosis, es una transformacién de las modalidades del pensamiento de los
nifios para convertirse en las propias de los adultos.

Para Piaget, un esquema es una estructura mental determinada que puede
ser transferida y generalizada. Un esquema puede producirse en muchos niveles
distintos de abstracciéon. Uno de los primeros esquemas es el del objeto
permanente, que permite al nifio responder a objetos que no estdn presentes
sensorialmente. Mds tarde el nifio consigue el esquema de una clase de objetos,
lo que le permite agruparlos en clases y ver la relacién que tienen los miembros
de una clase con los de otras. En muchos aspectos, el esquema de Piaget se
parece a la idea tradicional de concepto, salvo que se refiere a operaciones
mentales y estructuras cognitivas en vez de referirse a clasificaciones
perceptuales.

a) Los estadios del desarrollo cognoscitivo:

Jean Piaget (1926) sugirié que los nifios progresan en su desarrollo
cognitivo a través de una serie de estadios. Desde su nacimiento hasta la edad de
dos afios, los nifios estdn en un estadio sensorio-motor y responde principalmente
tocando cosas y reaccionando a cosas en su ambiente. De los dos a los siete afios,
el nifio se encuentra en el estadio pre-operacional y puede formar simbolos
mentales que representan cosas y acontecimientos atin en la ausencia de estos.

De los siete a los once afios, el nifio estd en el estadio operacional concreto donde
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puede razonar sobre objetos o acontecimientos, pero todavia requiere objetos y
acontecimientos concretos para razonar y desarrollar inferencias sobre ellos.
Finalmente, para la edad de los once afos o mayor, el nifio ha entrado al
pensamiento operacional formal donde puede razonar sobre objetos vy
acontecimientos hipotéticos y realizar inferencias en la ausencia de experiencias
directas con estos objetos o acontecimientos. De acuerdo con Piaget, los nifios
no pueden razonar sobre 4tomos o cambios de energia y sus acciones hipotéticas

hasta que lleguen al estadio de razonamiento operacional formal.

En cuanto a las Operaciones concretas (7 -11 afios) se hace referencia a
las operaciones l6gicas usadas para la resolucioén de problemas es capaz de usar
los simbolos de un modo 16gico y a través de la capacidad de conservar, llegar a
generalizaciones atinadas siendo de vital importancia la mediaciéon que define
Vygotsky como el proceso de interaccion entre el alumno y el maestro para llegar
al conocimiento decidimos aplicar los organizadores del conocimiento a los
estudiantes de la edad de 8 afios los cuales ya establecen una relacién de
asimilacion y de acuerdo a la teoria psicoldgica piagetiana los alumnos se
encuentran en una etapa de la cual pueden reunir informacién, ponerlas en
relacion o en correspondencia con los nuevos conocimientos modificando asi
estructuras ya existentes, las cuales garantizan el cambio y la proyeccion del
entendimiento. Esta modificacion puede involucrar la reorganizaciéon o la
elaboracién de algunas nuevas, permitiendo con esto poder incluir mas
informacién dentro de sus esquemas mentales existentes las cuales se derivan

del aprendizaje significativo.

4.3.3.3. Novak

Tomamos en cuenta a este autor ya que fue un colaborador de David
Ausubel en la explicacion y difusiéon de la teoria de aprendizaje significativo,
desarrolla los mapas conceptuales como ayuda de un aprendizaje que reflejan la
organizacion conceptual de los conocimientos y tienen por objetivo representar

relaciones significativas.
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4.3.3.3.1 Mapas conceptuales para el aprendizaje significativo
Los mapas conceptuales dirigen la atencién, tanto del estudiante como el
profesor, sobre el reducido nimero de ideas importantes en las que debe
concentrarse en cualquier tarea especifica de aprendizaje (Novak, 1988).

Los mapas conceptuales proporcionan un resumen esquematico de todo lo
que se ha aprendido, puesto que se produce mds ficilmente un aprendizaje
significativo cuando los nuevos conceptos o significados conceptuales se
engloban bajo otros conceptos mds amplios, mds inclusivos (Novak, 1988).

Es indudable que en el proceso de elaboracion de los mapas podemos
desarrollar nuevas relaciones conceptuales, en especial, de una manera activa,
tratamos de construir relaciones proposicionales entre conceptos que
previamente no considerdbamos relacionados (Novak, 1988).

Los mapas conceptuales ayudan a los estudiantes a entender su papel como
alumnos, también clarifican el papel del profesor y crean en el aprendizaje un
clima de respeto mutuo. Los mapas conceptuales pueden fomentar la
cooperacion entre el estudiante y el profesor (Novak, 1988).

Los mapas conceptuales ayudan al que aprende hacer mds evidentes los
conceptos claves o proposiciones que se van a aprender, a la vez sugieren
conexiones entre los nuevos conocimientos y lo que ya sabe el estudiante
(Novak,1988). Al realizar los mapas conceptuales los estudiantes van
adquiriendo mayor conocimiento de conceptos y lo van relacionando a otros ya
existentes en sus conocimientos previos.

En este fundamento hemos tratado de desarrollar que los estudiantes logren
que su aprendizaje sea significativo, que aprendan y relacionen entre el
conocimiento nuevo y, el que ellos poseen, de acuerdo a su experiencia dada
para lo cual, consideramos que las lecturas y los organizadores de informacion
propuestos (Mapas de Ideas, Mapas de Telarafias o de Redes) serdn de apoyo en

su conocimiento y les permitird tener una mejor comprension de lo planteado.
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CAPITULO V. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

En nuestro trabajo hemos recurrido a la observacién de clases y de igual manera
a la interaccién con nuestros estudiantes a fin de lograr resultados que permitan no solo
llevarnos al aspecto cognoscitivo sino buscando un desarrollo integral.
5.1. Enfoque y tipo de investigacion

La presente investigacion corresponde al enfoque cualitativo buscando
resultados en el acontecer diario y ademds el tipo de investigacion se centra en
la Accidn Participativa y con ello generar categorias para su andlisis.
5.1.1. Enfoque Cualitativo

La investigacién cualitativa se fundamenta en una perspectiva
interpretativa centrada en el entendimiento del significado de las acciones de las
personas y sus instituciones; es decir, este tipo de investigacion busca interpretar
lo que va captando activamente (Hernandez, Ferndndez & Baptista, 2014), como
las interpretaciones que se realizaron de las acciones de los estudiantes en la
presente investigacion. A partir de la interaccion con nuestros estudiantes no solo
pudimos conocer aspectos cognoscitivos de los mismos, sino llegamos a conocer
muchos de sus gustos, predilecciones en cuanto al estudio, temores 0 su manera
de pensar en diversos aspectos, en otras palabras, pudimos comprobar que cada
dia es un conjunto de experiencias novedosas. A su vez, ello nos permitid
observar y corroborar la diaria transformaciéon que van desarrollando nuestros

estudiantes e influenciar en esta a partir de nuestra investigacion.

»  El enfoque cualitativo puede definirse como un conjunto de practicas
interpretativas que hacen al mundo visible, lo transforman y convierten en
una serie de representaciones en forma de observaciones, anotaciones,
grabaciones y documentos. Es naturalista porque estudia a los objetos y
seres vivos en sus contextos o ambientes, naturales e interpretativo pues
intenta encontrar mds sentido a los fendmenos en términos de los
significados que las personas les otorguen. Quiere decir, que este enfoque
no solo es observar a los estudiantes por medio de conteos o evaluarlos por
medio de numeros, sino observar como ellos van desarrollando sus
habilidades y emociones durante su practica de estudio, conociendo asi el

proceso mental de cada uno de ellos.
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»  Investigacion cualitativa se mueve dindmicamente en una ida y vuelta
entre los hechos que se van observando y su interpretacién, en ambos
sentidos (Gémez, 2006). A lo largo de nuestra experiencia durante cada
sesion se interactud con los estudiantes y hemos sido no solo testigos
presenciales de dicho desarrollo, sino que a nuestro entender hemos
influenciado en forma positiva con la propuesta y puesta en prictica de
vincular las imdgenes con los enunciados propuestos en cada uno de los

textos.

5.1.2. Investigacion cualitativa:

Cuya finalidad primordial es producir categorias de andlisis. El
conocimiento no se queda solo como conocimiento contemplativo colocado al
frente del objeto de estudio, sino que se incorpora a dicho objeto modificdndolo

o transformédndolo para generar nuevo conocimiento, en espiral.

5.1.3. La Investigacion Accion Participativa:

El presente estudio corresponde con el tipo de investigacién accion
participativa. Este tipo de investigacion aporta al campo educativo porque su
objeto es resolver problemas curriculares y didacticos encaminados a mejorar la
calidad de los procesos de ensefianza — aprendizaje (Ruiz, 2005). Lo que se
pretendié mediante la aplicacion de mapas de ideas, mapas de telas de arana y
mapas conceptuales, mediante la ilustracion y sus complementos con los textos
propuestos, los cuales fueron elaborados inicialmente por los docentes y luego
por los estudiantes. A través de dicho proceso se pudo observar y luego
corroborar como los estudiantes fueron en un primer momento observando,
luego ellos interactuaron con los materiales y, finalmente, ellos en forma
colectiva aplicaron dichas estrategias para resolver textos y relacionar imdgenes
con enunciados para poder establecer conclusiones al respecto.

A través de nuestra investigacion hemos podido corroborar que la
investigacion cualitativa estd en constante interaccion, es decir, en verdad se
desarrolla en un constante ir y venir, entre lo observado e interpretado; en otras
palabras, va o fluctiia en ambas direcciones o sentidos. Es necesario resaltar que
este proceso se ha ido desarrollando en forma gradual y paulatina con cada sesién
y, para ello, ha sido necesario el constante accionar con nuestros estudiantes,
conocer el medio que les rodea y no solo conocer sus gustos y anhelos sino
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interactuar con el mismo teniendo en cuenta las necesidades y/o carencias de
nuestros estudiantes. En la Investigacion Accién Participativa, segin Mendo
(2012) se inaugura todo un movimiento, en el cual, los participantes dejan de ser
observados y son sujetos de su propia investigacion, incorporando asi sus
conocimientos producidos para la solucién de propios problemas. A partir de
ello, se tendrd un panorama mucho mads claro no solo de los problemas que
presenten a nivel cognoscitivo sino una mayor probabilidad de enfrentarlos y

darle solucion.

5.2. Beneficiarios

Para determinar la poblacion a participar se empled la técnica del muestreo
intencional, especificamente del muestreo homogéneo aplicado para grupos
particulares (Varkevisser, Pathmanathan & Brownlee, 2011), como fueron los
alumnos del ler grado “B” de Educacion Primaria de la L.LE. N° 2016 “Francisco
Bolognesi” del Distrito de Comas; pero adicionalmente se conté con la
participacion de los docentes investigadores del aula estudiada. A través de dicho
documento corroboramos las semejanzas, asi como las diferencias existentes
entre nuestros estudiantes. Desde gustos o preferencias de nuestros estudiantes
pasando por rasgos como el tipo de trabajo realizado por sus padres, si
pertenecen a familias funcionales o disfuncionales, el grado de instruccion de su
padres y hermanos mayores o los tipos de negocios existentes en la comunidad
o las instituciones que rodean a esta, que nos permite profundizar no solo en el
contexto sino en la situacién que rodea a su poblacién y a partir de ello se
constituyen en indicadores muy importantes para establecer juicios de valor en
cuanto a su accionar y a los problemas que le aquejan, lo cual, en definitiva

concluimos que influencia no solo en su aprendizaje cognitivo sino psiquico.

5.3. Técnicas e instrumentos de investigacion accion participativa
Por la naturaleza del presente estudio; es decir, por tratarse de conocer y

transformar la realidad educativa de un aula de educacién primaria se decidié

emplear los siguientes instrumentos de investigacion:

»  La observacion: Para observar y describir el comportamiento o conducta
que manifiesta cada estudiante. Esta es una herramienta recomendada para
conocer las reacciones y actitudes de los estudiantes, de modo permite
registrar cambios y consideramos que durante cada sesion de es medular
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como primer paso identificar a través de la observacidn caracteristicas
patentes o evidentes de nuestros estudiantes como si se aislan o si son
extremadamente activos, de igual forma el grado de violencia que pueden
ejercer algunos nifios y nifias sobre sus compaiieros o el cansancio que
puedan mostrar en clases al igual que el grado de atencién que prestan a la
misma o también en base a nuestra investigacion el grado de interés que
genere en ellos los diferentes organizadores de informacién que
abordamos (mapas conceptuales, el mapa de telarafia y el mapa de ideas).
Para el recojo de la informacién de nuestra tesis empleamos la técnica de
observacion de clase y, a partir de ello, utilizamos los siguientes
instrumentos:

Diario de campo: Para registrar los hechos ocurridos del estudiante en el
aula, nos permite sistematizar las experiencias para luego analizar los
resultados. Para Espinoza y Rios (2017) el elaborar diarios de campo es
una actividad intelectual en la que se recopilan sucesos mas significativos
que el maestro descubre en su clase y en otros espacios pedagdgicos; asi
le permiten al docente lograr gran amplitud de sintesis y reflexion
permanente.

Portafolio: En el portafolio documentamos las actividades desarrolladas
en el aula donde colocamos nuestras sesiones de aprendizaje a trabajar
conjuntamente con los materiales a trabajar en el aula y donde
documentamos los resultados de los estudiantes. En cuanto a nuestra
investigacion pudimos recopilar importante informacion de cada una de
las actividades realizadas en clase desde estadisticas, actividades lidicas
realizadas en clase (juegos, canciones, indisciplina en clase, avance
académico, interaccion con la docente, desarrollo de la clase, etc.) Dicha
herramienta de recopilacién de informacién nos permitié una mayor
interacciéon como grupo

Ficha de observacion: La recoleccion de cuestionarios (Escala de Likert).
Segun Herrera (2013) las fichas de observacion son instrumentos directos,
intencionales y sistematizados en el que se especifica claramente qué se
esta observando.

Video: El video nos ayuda a observar detalladamente las acciones o

hechos de los estudiantes que ocurren en el aula para luego poder evaluar
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los resultados. El registro de videos es una herramienta mds indispensable
para los estudios observacionales debido a que muestran evidencias
genuinas y su andlisis es interpretativo puede parecerse al andlisis de las
entrevistas (Flick, 2004). A través de esta herramienta empleada en cada
una de las sesiones de clases pudimos captar no solo el desarrollo gradual
de nuestros estudiantes sino el momento mismo de la aplicacién o
utilizacién de los organizadores de informacién propuestos y como ellos

asociaron las imdgenes con los textos.

5.4. Tratamiento e Interpretacion de datos

Para la obtener nuestros resultados de investigacion, nos organizamos
poniendo en orden nuestros instrumentos a trabajar en el aula, después
recolectamos la informacion y pasamos a diagnosticar para obtener la respuesta

de los resultados.
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CAPITULO VI. PLAN DE ACCION

En este apartado nos proponemos presentar el uso apropiado de los
organizadores de informacién de mapa de ideas, mapas de telarafia y mapas
conceptuales buscando mejorar la comprension de lectura de textos breves a
partir de su empleo.
6. 1. Hipdtesis de accion General

El uso de los organizadores de informacién mapa de ideas, mapa de
telarana y mapas conceptuales influye de manera significativa en la
interpretacion de textos breves, ya que permiten que los estudiantes desarrollen
el vocabulario, la relacion de lo leido con su contexto y la integracion entre
imégenes y palabras, llegando a partir de ello puedan comprender mejor los
textos breves. en el area de Comunicacion, de los estudiantes del ler grado “B”
de educacion primaria en la LLE. N° 2016 “Francisco Bolognesi del distrito de

Comas.
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Tabla 1. Analisis de la hipédtesis general

ACCION

RESULTADO

FUNDAMENTA CION

El uso de
organizadores

de informacion

Permite que los
estudiantes

desarrollen el nivel
de interpretacion de
textos breves en el
area de

comunicacion

Los organizadores de informacion son
herramientas graficas para organizar y
representar el conocimiento.

Estos sirven Para poder facilitarnos el
desarrollo de ideas y comprension de
textos. Una de las tantas aplicaciones
de los organizadores graficos es
organizar y representar las ideas
principales de un tema de estudio de
una manera breve y simple, de esta
forma pueden servirte de apoyo y/o
retroalimentacion del contenido

estudiado.
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6.2. Accion, resultado, indicadores de resultado, fuentes de verificacion

Hipoétesis de Accion 1

La aplicacién de sesiones de aprendizajes con vocabulario acorde a su

grado y edad, haciendo uso de mapa de ideas, fomenta el interés por la lectura y

la interpretacion de los textos breves.

Tabla 2. Accion, resultado, indicadores y fuentes de la hipétesis de accién 1

INDICADORES

ACCION 1  RESULTADO DE V;gg?gf&%N FUNDAMENTA CION
RESULTADO
La aplicacion Los estudiantes
de sesiones de . muestran interés El estudiante al leer un
. Fomentara el
aprendizaje o por la lectura de texto acorde a su
interés por la . . .
con textos textos  breves Lista de cotejo grado y edad tomara
lectura y la . . ,
acorde a su . .. haciendo  uso mayor interés el cual
Interpretacion ez
grado y edad usando mapas facilitard la
. de los textos. . . .
haciendo uso de ideas. interpretacion de los
de mapa de mismos.
ideas.
Hipotesis de Accion 2:
La aplicacién de sesiones de aprendizaje con textos de acuerdo a su
contexto haciendo uso de mapas telarafia o de redes, contribuye a relacionar lo
leido con situaciones cotidianas.
Tabla 3. Accion, resultado, indicadores y fuentes de la hipétesis de accion 2.
INDICADORES
ACCION 2 RESULTADO DE VS{JE‘TEE(IZ)I%N FUNDAMENTACION
RESULTADO
La aplicacion de Fomentard el Los estudiantes El estudiante al leer un
sesiones de interés por la muestran interés texto relacionado a su
aprendizaje con lecturade textos por la lectura de contexto tomard mayor
textos acorde a textos breves Lista de cotejo interés el cual
su contexto haciendo uso facilitard su
haciendo uso de usando  mapas comprensiéon de los
mapas telarafia o telarana. mismos.

de redes
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Hipétesis de Accion 3:
La aplicacion de sesiones de aprendizaje, a partir del empleo de mapas

conceptuales, facilita la interpretacion y desarrollo de los textos breves.

Tabla 4. Accion, resultado, indicadores y fuentes de la hipétesis de accion 3.

ACCION 3 RESULTADO

INDICADORES
DE
RESULTADO

FUENTE DE

VERIFICACION FUNDAMENTACION

La aplicacién
de sesiones de
aprendizaje
con mapas
conceptuales

Facilita la
interpretacion
en la
comprension
de textos
breves.

Los estudiantes
interpretan  con
facilidad los
textos breves
usando  mapas
conceptuales.

El estudiante al sentir
Sesiones de que comprende e
aprendizaje interpreta lo que lee lo
motiva a  seguir
Prueba escriba.  leyendo cualquier tipo
de texto.
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CAPITULO VII: OBSERVACION DEL PLAN DE ACCION

En este capitulo se busca generar las condiciones adecuadas para establecer el
uso apropiado de los organizadores de informacién y su empleo a fin de
interpretar los textos breves.

7.1. Codificacion y/o categorizacion de la informacion.
Hipétesis de accion general

El uso de los organizadores de informacién mapa de ideas, mapa de
telaraina y mapas conceptuales permiten que los estudiantes desarrollen el nivel
de interpretacion de textos breves en el area de Comunicacion, de los estudiantes
del ler grado “B” de educacion primaria en la LLE. N° 2016 “Francisco Bolognesi

del distrito de Comas.

Tabla 5. Resultados de la hipdtesis general.

ACCION RESULTADO FUNDAMENTACION

Los organizadores de

informacion son

herramientas graficas para

organizar y representar el

conocimiento.

Estos sirven para poder
Permitird que los estudiantes desarrollen facilitarnos el desarrollo de
el nivel de interpretacion de textos ideas y comprension de

El uso de breves en el area de Comunicacion, de textos. Una de las tantas
organizadores de los estudiantes del ler grado “B” de aplicaciones de los
informacion educacion primaria en la LE. N° 2016 organizadores graficos es
“Francisco Bolognesi del distrito de organizar y representar las
Comas ideas principales de un

tema de estudio de una
manera breve y simple, de
esta forma pueden servirte
de apoyo y/o
retroalimentacion del
contenido estudiado.
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7.2. Hipétesis de accion especificas:

Hipotesis de accion especifica N° 1:

La aplicacién de sesiones de aprendizaje con vocabulario acorde a su grado
y edad, haciendo uso de mapa de ideas, fomentard el interés por la lectura y el
aprendizaje de vocabulario y con ello facilitara la interpretacion de los textos en
los estudiantes del ler grado “B” de educaciéon primaria en la LE. N° 2016

“Francisco Bolognesi del distrito de Comas.

Tabla 6. Resultados de la hipétesis de accion especifica 1.

CATEGORIAS CODIGOS

Ambiente Motivador AM
Generacion de Expectativas GE

Texto con Vocabulario Adecuado TVA
Lectura Guiada LG

Analisis en conjunto del Texto ACT
Seleccion y Discriminacion de Imagenes SDI

Relacion de concepto del Texto RCT
Identificacion de los Elementos del Organizador IEO
Ejecucion del Mapa de Ideas EMI
Exposicion del Trabajo Realizado ETR

Participaciéon Comprometida de los Nifios PCN
Final Entusiasmado FE

Hipétesis de accion especifica N° 2:

La aplicacion de sesiones de aprendizaje con textos acorde a su contexto
haciendo uso de mapas telarafia o de redes, fomentard el interés por la lectura y
permitird relacionar sus vivencias con lo leido, mejorando su interpretacion de
la misma, de los estudiantes del ler grado “B” de educacion primaria en la LE.

N° 2016 “Francisco Bolognesi del distrito de Comas.
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Tabla 7. Resultados de la hipétesis de accion especifica 2.

CATEGORIAS CODIGOS
Ambiente Motivador AM
Generacion de Expectativas GE
Texto acorde a su contexto TAC
Lectura Guiada por el Docente LGD
Seleccion de Imégenes S1
Relacion de Ideas de la Lectura RIL
Identificacion de las Partes del Organizador IPO
Ejecucion del Mapa de Telarafia EMT
Explicacién de su Trabajo Realizado ETR
Comparacion y Reconocimiento de los Organizadores CRO
Valoracion del Nuevo Aprendizaje VNA

Hipétesis de accion especifica N° 3

La aplicacién de sesiones de aprendizaje con mapas conceptuales facilitard

la interpretacién en la comprension de textos breves, de los estudiantes del ler

grado “B” de educacion primaria en la L.LE. N° 2016 “Francisco Bolognesi del

distrito de Comas.

Tabla 8. Resultados de la hipétesis de accion especifica 3.

CATEGORIAS CODIGOS
Clima Motivador CM
Expectativa por el Nuevo Aprendizaje ENA
Lectura Dindmica LD
Identificacion de Imagenes del Texto nar
Seleccion y Jerarquizacion de Ideas SJI
Conoce las partes de un Organizador CPO
Ejecucion del Mapa Conceptual EMC
Participacién en Equipo PE
Muestran su Trabajo Realizado MTR
Concientizacion en Cuanto al Organizador cco
Discriminacion de los Organizadores Aprendidos DOA
Final Valorativo FV
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7.3. PRESENTACION E INTERPRETACION DE LA INFORMACION:
Triangulacion de la Hipotesis de accion especifica N° 1: La aplicacion de
sesiones de aprendizaje con vocabulario acorde a su grado y edad, haciendo uso de mapa
de ideas, fomentard el interés por la lectura y la interpretacion de los textos, de los
estudiantes del ler grado “B” de educacion primaria en la LE. N° 2016 “Francisco

Bolognesi del distrito de Comas.

Tabla 9. Triangulacion de la hipétesis de accion especifica 1

Nuestro trabajo de investigacion “Aplicacion de organizadores de informacion
para desarrollar el nivel de interpretacion de textos breves en el drea de comunicacion de
los estudiantes del ler grado B de educacién primaria de la LLE. N° 2016 “Francisco
Bolognesi” del distrito de Comas, durante el afio 2015 fue aplicado y sostuvo varias
evidencias satisfactorias producto de la triangulacién de las fuentes de verificacion (diario
de campo, registro filmico y ficha de observacion) teniendo una gama de categorias para

observar con mas detalles los cambios que se fueron realizando en los nifios.

58



INSTRUMENTOS COD INSTRUMENTO1 INSTRUMENTO 2 INSTRUMENTO 3
CATEGOIAS EL DIARIO EL VIDEO FICHA DE’
OBSERVACION
Se inicia la primera El profesor inicia En el desarrollo de la
Ambiente AM  sesiénsaludandoalos saludando a  los sesion N°1 de
motivador estudiantes ¢ estudiantes y realiza aprendizaje, se observé

invitindolos al aula
multimedia. Una vez
alli se establecen los
acuerdos del dia a
cumplir y se proyecta
el video “Pin Pon”, a
medida que se va
desarrollando el video
el docente interactia
gesticulando y
cantando con los
niflos

La maestra inicia la
clase saludando a los
nifios y estableciendo
los acuerdos del dia
que estan
representados en un
papelografo en la
pizarra. Luego la
maestra comenta que
tiene un gato en casa
que es juguetéon y
limpio;
estudiantes participan
en forma activa.

La maestra desarrolla
una dindmica con los

varios

dedos y golpeando las
carpetas con las
palmas.

Luego de saludar a los
nifios la docente hace
hincapié en los
acuerdos por cumplir,

los nifios se
comprometen a
obedecer. La

maestra presenta un
titere con el que narra
una historia (ratoncito
muelitas) acerca de
Huancavelica,
logrando despertar el
interés de la clase.

los acuerdos del dia y
la proyeccién de la
canciéon “pin pon” en
multimedia. Luego
presenta a los
estudiantes un muifieco
de cebra y pregunta a
los estudiantes si lo
conocen e interactda
con preguntas y
repuestas en torno a
sus caracteristicas.

La profesora inicia su
clase saludando a los
nifios, luego les
formula preguntas
sobre si tienen gatos en
casa, luego les cuenta
la historia de su gatita
Michifus.

La maestra presenta a
los nifios el titere de un
ratén (ratoncito
muelitas) con este
narra la historia de la

descripcion de
Huancavelica (calles,
paisajes, caminos,
animales, etc.)

logrando con ello
captar la atencién de
los nifios. La docente
seflala que a muelitas
le gustaria regresar a
Huancavelica.

un ambiente motivador
cuando el maestro les
proyecta un video e
interactud con los
estudiantes, atreves de
Iluvia de ideas.

En la sesion 2, a través

de la ficha de
observacién se
evidencid6 un  buen
ambiente motivador,

cuando la maestra les
cuenta que ella tiene un
gatito en su casa, y con
ellos varios estudiantes
interactuaron de manera
activa.

Esta categoria se
evidencio en la sesion 3,
ya que la docente les
mostro un titere de un

ratoncito “muelitas”
donde les cuenta una
historia, logrando

despertar el interés de
los nifios.
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Texto con Se presenta el cuento El texto concernientea  Se evidencia
Vocabulario TVA “Lacebra Margarita” la cebra Margarita en satisfactoriamente esta
Adecuado. A continuacién, se la  hoja  repartida categoria  donde la
maestra les lee el cuento
presenta un presenta vocablos » -
\6oraf dond ol la dud de la cebra “Margarita”,
papeldgrafo en donde simples y'ant.e.a uda 4.0 cuento tenia un
aparece un texto en algin significado el ygcabulario  adecuado
titulado “Nuestro  docente aclara ello. para la edad de los nifios.
amigo Juan”. Este Se reparte una hoja La presencia de esta
texto descriptivo estd para trabajar el mapa categoria fue lograda,
acompafiado con una de ideas con un texto donde la maestra lgs }ee
. ’ .. un texto descriptivo
imagen de Juan”. descriptivo en . ,
. Nuestro Amigo Juan
La. maestra reparte.la referencia al camello. . = . yocabulario
hoja (texto) a trabajar La maestra coloca un eptendible y acorde con
en el aula. papelote en pizarra el contexto del nifio.
con el texto nuestro fue desarrollada
amigo Juan. satisfactoriamente,
La maestra reparte a donde la maestra les
. hace leer un texto y
los estudiantes una .

) luego, salir a exponerlo
hoja en forma ipdividualmente.
individual para
trabajar lo
concerniente a un
texto de la ciudad de
Obrajillo.

El docente procede a El docente lee el texto Se evidencia
Lectura Guiada LG leerlo. presentado en satisfactoriamente esta
El docente lee el texto categorfa, ~donde la

y los nifios lo hacen
en forma silenciosa
solo empledndola
vista.

La maestra hace
participar a  los
estudiantes en la
lectura del texto.
Indica que lean en
forma individual y es
alli que es notoria la
diferencia de
vocalizacion para leer

en algunos nifios.

multimedia y titulado:
“La cebra Margarita”.
En el mismo texto se
responde a preguntas
acerca de los
personajes y
desarrollo del texto.
La maestra procede a
leer el texto mientras
los niflos lo hacen
desde sus carpetas en
relativo  silencio 'y
atencion. Se destaca
las caracteristicas del
camello.

La maestra indica que
lean en forma
individual, mientras
ello sucede se puede
notar la diferencia
entre los nifios al leer,
ya que algunos lo
hacen mayor
fluidez que otros.

con

maestra lee el cuento
junto con los nifios.

La maestra hace
participar en la lectura a
los estudiantes.

Se evidencid
regularmente porque un
grupo minoritario  se
distraia con facilidad.
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Analisis en
conjunto del Texto

ACT

Se pregunta. ;Qué
animal es Margarita?,
su color y ;/Quién la
ayud6? Los nifios
responden a cada
interrogante.

La maestra hace
preguntas, referente
al texto del camello.

Mientras se lee el
texto la profesora va
preguntando 'y los
estudiantes participan
dando sus ideas sobre

el texto.

El docente pregunta
acerca de lo observado
en el video. Pregunta
(de qué color es pin
pon?, o si estaba solo o
acompaifiado o con qué
se peinaba.

Los estudiantes
escuchan atentamente
y participan
constantemente
opinando acerca de lo
que sucede en el texto
del camello.

La profesora indica
que se va a leer en
conjunto y asf lo hace
en cuanto al texto de
Obrajillo. A medida

que la maestra a
leyendo los nifios van
interviniendo

aportando ideas.

La lectura que se
presentd la docente fue
analizada con poca
intervenciéon de los
estudiantes.

Se realizd
satisfactoriamente,

permitiendo que los
estudiantes, mediante

interpretaciones den a
conocer sus ideas del
texto leido.

Los estudiantes junto
con el docente
analizaron las ideas del
texto.

Seleccion y SDI La docente reparte La maestra distribuye Se realiz6 seleccién y
Discriminacién de unas imdgenes por undibujo (limina) por discriminacion de
Imégenes grupo para que los &rUpo e indica que se imagenes del texto leido.
. va trabajar la Los estudiantes
estudiantes  puedan . N .
lecci formacién de mapa de discriminan  imagenes
seleccionar. ) ideas. A continuacién, segun el texto leido.
La maestra realiza |4 maestra pregunta a Los estudiantes relacién
clertas los nifios si las las imdgenes con los
comparaciones entre imdgenes que va hechos del texto.
ciertas figuras. mostrando guardan o
La maestra muestra rel?mon con el
. . texto leido y, para ello,
diversas imdigenes y e
. ° hace participar a los
pregunta  si  estdn oo desde  sus
relacionadas 0 no al  carpetas y luego van
texto (playa, animales saliendo al frente
de granja, trucha, algunos  estudiantes
cataratas, etc.) CuyaS —Imagenes  Se
vinculan al texto.
Relacion de RCT Se procede a explicar La maestra indica que Los nifios relacionan

concepto del Texto

los nifios como
plasmar sus ideas del
texto en el
organizador.

Se va reconstruyendo
el texto y alli se
identifica que si bien
los nifios identifican
las ideas presentan
ciertas dificultades o
inconvenientes para

asociarlas.

se elaborard el mapa
de ideas en cuanto a un
texto descriptivo.

La maestra muestra
imagenes y pregunta si
estdn relacionadas o
no con la lectura de
Obrajillo (playa,
animales de granja,
truchas, cataratas, La
maestra indica que se
elaborard el mapa de
ideas en cuanto a un
texto descriptivo.

mediante las imdgenes
con el texto.

Los estudiantes
presentan algunas
dificultades para

relacionar lo leido con
las imagenes.

La maestra les muestra
diversas imdgenes 'y
pregunta si estan
relacionas al texto, los
nifios responden muy
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Los estudiantes van
mencionando poco a
poco las diversas
partes del camello.
Ante ello los nifios
van relaciondndolo
con la lectura y la
debida explicacién de
la docente.

La maestra muestra
imdgenes y pregunta si
estan relacionadas o
no con la lectura de
Obrajillo (playa,
animales de granja,
truchas, cataratas,
etc.). Ante ello los
nifios van
seleccionando 0
excluyendo segin la
lectura

activos a la pregunta de
la maestra.

Identificacion de los

Elementos
Organizador

del

IEO

Ir al desarrollo del
Mapa de  Ideas
dibujando en cada
uno de los espacios de
la hoja sus diversas
partes y los conceptos
afines.

La imagen del perro
debe ir al medio.

El docente desarrolla
un recuento acerca de
la técnica trabajada en
clase con los nifios
(Mapa de Ideas)
remarcando la
relacion existente
entre las imdgenes
con los enunciados.
La docente solicita la
participacion de los

estudiantes para
indicar las
caracteristicas de

Juan y completar el
esquema presentado
en la pizarra. Los
estudiantes que tienen
fichas que han sido
entregadas por el
docente intervienen
constantemente
completando los
enunciados con las
imigenes que estidn
relacionadas por
flechas.

A medida que los
nifios van trabajando
la  profesora va
orientdndolos carpeta

por carpeta,

El  docente  hace
recordar lo que se ha
trabajado el dia de hoy
y a partir de ello se
pregunta a los
estudiantes si les
agrad¢ lo realizado en
relacién al texto de la
cebra Margarita.
Varios nifios indican
que si les agradé lo
leido.

Los nifios intervienen
constantemente y
seflalan que quieren
ver mds muiiecos.
Algunos dicen que se
traiga muifiecos de
camello. Los nifios
logran plasmar en la
practica en
decidida lo explicado
en torno al mapa de
ideas y se
comprometen a
llevarlo a la practica en
otros textos.

forma

El maestro explica que
es un  organizador
gréafico, y el estudiante
identifica los elementos,
demostrandolo en Ia
descripcién de la jirafa.
Esta categoria

Los nifios indican las
caracteristicas del
personaje del texto.,

Los estudiantes
identifican con
seguridad los elementos
del organizador.
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preguntando  como
creen ellos que debe
ser el ordenamiento
de ideas y ademds
destaca que el titulo

debe ser el
encabezado.
Ejecucién del Mapa EMI Los alumnos van El docente pide un Si se logra evidenciar
de Ideas desarrollando lo aplauso para ellos esta categoria donde los
indicado por el mismos y exalta que estudiantes disfrutan
docente. Mientras que  sus dibujos son dibujando las
este  supervisa y maravillosos. La caracteristicas en el
responde a las dudas profesora culmina su mapa de ideas.
del estudiantado. clase manifestdndoles Se logra
Los estudiantes van a los alumnos la satisfactoriamente esta
avanzando su trabajo importancia sobre lo categoria, cuando los
en forma concentrada aprendido hoy, estudiantes salen a
en algunos casos o en agradece a todos por exponer su personaje del
inquietud en otros su participacion y texto en el mapa de
casos. promete volver pronto ideas.
Los estudiantes con caramelos par los Los nifios han podido
contindian trabajando nifios que intervengan vincular las idas del
en sus grupos y poco en clase. texto atreves del mapa
a poco la profesora va de ideas donde los nifios
recibiendo los trabajan en  grupo
trabajos (papelotes). orientados por la
maestra.
Exposicion del ETR Los nifios muestran En la sesién 1 no se
Trabajo Realizado sus trabajos evidencio esta categoria
realizados. ya que los nifios hicieron
Se procede a exponer su trabajo individual, y
los trabajos realizados fue evaluado
grupo por grupo con individualmente.
un representante Se evidencio
escogido al azar. regularmente esta
Cita a un categoria, ya que
representante por algunos  nifios  no
grupo  para  que quer1’.an. salir a exponer
. . por timidez.
explique su trabajo al .o .
Los nifios trabajan en
frente. grupo orientados por la
maestra.
Participaciéon PCN Laprofesorapregunta El  docente  hace Se evidencia
Comprometida de si usaran el recordar lo que se ha regularmente la
los Nifios organizador en los trabajado el diade hoy categoria, @ Ya  que
textos que leen. y a partir de ello se algunos nifios tienen
Los nifios manifiestan  pregunta a los dificultades de atencién

que usaran el
organizador para
mejorar la

comprension de los
textos.

Se comprometen a
aplicarlo en las
lecturas a lo que los
nifios contestan que
si.

estudiantes si  les
agradé lo realizado en
relacion al texto de la
cebra Margarita.
Varios nifios indican
que si les agradé lo
leido.

Los niflos intervienen
constantemente y
seflalan que quieren
ver mdas muifiecos.
Algunos dicen que se

y concentracién.

se evidencia la
categoria, donde los
nifios participan

activamente, dando sus
propias ideas

La categoria se
evidencia
satisfactoriamente
cuando los nifios opinan
sobre el texto leido.
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traiga muifiecos de
camello

Los nifios logran
plasmar en la préctica
en forma decidida lo
explicado en torno al
mapa de ideas y se
comprometen a
llevarlo a la préctica en
otros textos.

Final
Entusiasmado

FE

Se pregunta a los
estudiantes si les
agrad¢ dicho trabajo 'y
ellos contestan que sf;
por tltimo, el maestro
les solicita un aplauso
para ellos mismos
porque han trabajado
bien durante la clase.
Al final se hace un
recuento de lo
planteado en clase, es
importante el realce
del proceso seguido
para elaborar mi mapa
de ideas y su
aplicacion en las

lecturas e
interpretarlas.

Finalmente, la
maestra pregunta

;como se llama lo
realizado? Y los nifios
responden:
elaboraciéon de un
mapa de ideas a lo que
la docente
complementa que es
para un texto
descriptivo y luego
les pregunta si les
gustd lo realizado en
clase.

La profesora culmina
su clase
manifestdndoles a los
alumnos la
importancia sobre lo
aprendido hoy,
agradece a todos por
su participaciéon 'y
promete volver pronto
con caramelos par los
nifios que intervengan
en clase.

El docente pide un
aplauso para ellos
mismos y exalta que
sus  dibujos  son
maravillosos

La docente destaca la
importancia de lo
aprendido hoy y les
agradece  por su
participacion
indicando que pronto,
muelitas mandard a
mas amigos a narrar
historias como €l lo ha
realizado.

La categoria se
evidencia
satisfactoriamente,
cuando los niflos se

comprometen a utilizar
el mapa de ideas en sus
textos leidos.

La categoria desarrolla
con éxito, donde la
maestra les pregunta si
les gusto lo realizado en
clase y si se
comprometen a
aplicarlo en las lecturas
a lo que ellos responden
que si. Los estudiantes
trabajan de  forma
colectiva, permitiendo la
interaccién entre cada
uno de ellos.

Nuestro trabajo de investigacion “Aplicacion de organizadores de informacion

para desarrollar el nivel de interpretacion de textos breves en el drea de comunicacién de

los estudiantes del ler grado B de educacién primaria de la L.LE. N° 2016 “Francisco

Bolognesi” del distrito de Comas, durante el afio 2015 fue aplicado y mostré varias

evidencias satisfactorias producto de la triangulacion de las fuentes de verificacion(diario

de campo, registro filmico y ficha de observacién) teniendo una gama de categorias para

observar con mds detalles los cambios que se fueron realizando en los nifios. La primera
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categoria de 1a Hipotesis N°1 se titul6 AMBIENTE MOTIVADOR (AM) concretizadas
en la ficha de observacion, diario y video; nos muestra la evidencia de que se va a trabajar
en un ambiente motivador: ya que el profesor inicia la clase despertando la atencién de
los nifios al proyectarle un video en la sala multimedia acerca de la cancién pin pon, luego
la presencia del mufieco de una cebra permite captar la atencion de los estudiantes para
mencionarle las caracteristicas de este animal. De igual forma la historia de la gata
Michifus y la representacion mediante un titere (muelitas) permite afirmar que se cumple
esta categoria.

La categoria, Generacion de expectativas se logr6é en forma parcial, si bien los
nifios se muestran participativos, suelen distraerse con facilidad. Pese a ello el logro de
esta categoria fue satisfactorio, ya que los estudiantes se mostraron muy interesados en el
tema.

A lo largo de las sesiones los estudiantes se comprometen en la lectura
silenciosa como en la lectura al frente por parte de unos estudiantes. Se hace
notoria la diferencia entre algunos estudiantes al momento de leer. Por todo ello,
la categoria Lectura Guiada se cumple en los diversos instrumentos tomados
en cuenta.

La accién de Analisis en conjunto del Texto se cumple en los diversos
instrumentos empleados. En el video se evidencia ello, a través de las respuestas
que dan los estudiantes acerca de la cebra Margarita o con qué se peinaba pin
pon. También en lo concerniente al amigo Juan, destacando las caracteristicas y
la participacion de los nifios contestando al titere muelitas.

A lo largo de las sesiones se puede establecer que muchos nifios logran
canalizar tales ideas y llevarlas poco a poco en su desarrollo, se establece por
tanto que en la medida que vayan desarrollando no solo bioldgicamente sino en
maduracion iran mejorando tanto en el analisis como en la comprension de los
textos y por ende en la interiorizacion de textos. La maestra les hace preguntas
y los nifios responden con sus propias ideas.

La cualidad de Seleccion y Discriminacion de Imédgenes es muy
importante y que dicha categoria se manifiesta a lo largo de toda su infancia
porque los nifios toman en cuenta o dejan de lado lo que no consideran
importante en su carécter lidico o en su mismo aprendizaje para leer.

La maestra muestra diversas imdgenes y pregunta si estdn relacionadas o

no al texto (playa, animales de granja, trucha, cataratas, etc.). En ese sentido la
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categoria de seleccion y discriminacion de imagenes se cumple a la perfeccion
en los instrumentos seleccionados.

La asociacion de ideas permite establecer un nexo inseparable entre lo que
se observa y lo que se interpreta, ello es progresivo a medida que el ser humano
va creciendo y potencializando su nivel académico. Los estudiantes presentan
algunas dificultades para relacionar lo leido con las imagenes. Dicha Relacion
de concepto del Texto se manifiesta en muchos casos durante la infancia tal
como lo establece Piaget. Gracias a la muestra de imdgenes por los docentes y
complementados con las preguntas se cumple dicha categoria.

La categoria de Identificacion de los Elementos del Organizador se
cumple a partir de que el maestro explica qué es un organizador grafico, y el
estudiante identifica los elementos, demostrandolo en la descripcién de la jirafa.
En esta categoria los niflos indican las caracteristicas del personaje del texto. Los
estudiantes identifican con seguridad los elementos del organizador.

Ejecucion del Mapa de Ideas

Los nifios han podido vincular las idas del texto a través del Mapa de Ideas
donde los nifios, sin embargo, se ha mostrado un marcado individualismo y poca
tolerancia a trabajar en grupo a pesar de ser bien orientados por la maestra.

La categoria se evidencia satisfactoriamente cuando los nifios opinan sobre
el texto leido. Se debe tener presente recordar lo que se ha trabajado el dia de
hoy y a partir de ello, se pregunta a los estudiantes si les agrado lo realizado en
relacion al texto de la cebra Margarita. Varios nifios indican que si les agradoé lo
leido. Los nifios desarrollan paso a paso el mapa de ideas y lo asumen con
bastante responsabilidad.

A lo largo de las sesiones es concluyente la empatia que establece el
docente con sus estudiantes. En ese sentido siempre serd necesario que docente
y estudiantes guarden respeto y plena comunicacion. En cada una de las sesiones
se puede resaltar ello ya que se logra fomentar en los nifios no solo
comunicacion, afecto y confianza sino se cumplen los objetivos propuestos en
clase y se concluye con un Final Entusiasmado que es un nexo para la siguiente

clase.
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INTERPRETACION GLOBAL

En la Hipétesis N° 1 Podemos ver que el profesor actia como mediador. ya que
cuando nos referimos al mediador podemos entender que actualmente la
mediacién se conceptualiza de manera muy distinta a antafio. Ademads al ir
desarrollando las sesiones con nuestro estudiantes se puede corroborar que cada
uno de los organizadores de informacion son recursos excelentes que sirven a
los alumnos a participar en la construccién de su propio aprendizaje y para
compartir con otros compafieros los nuevos conocimientos adquiridos, se
convierte a si mismo, en una experiencia participativa de alto valor educativo,
no solo por la contenidos que esas estrategias y técnicas traen consigo, sino
también por las vivencias que tienen los alumnos durante el proceso de

elaboracion. En ese sentido el Mapa de Ideas resulta relevante.

Hipoétesis de accion especifica N° 2: La aplicacién de sesiones de
aprendizaje con textos acorde a su contexto haciendo uso de mapas telarafia o de
redes, fomentara el interés por la lectura y mejorard su interpretacion de la
misma, de los estudiantes del ler grado “B” de educacion primaria en la LE. N°
2016 “Francisco Bolognesi del distrito de Comas.

En esta segunda hipdtesis se busca que la aplicacion de sesiones de
aprendizaje con textos acorde a su contexto haciendo uso de mapas telarafia o de
redes, fomente el interés por la lectura y mejore su interpretacion de la misma en
los estudiantes del ler grado “B” de educacion primaria en la LLE. N° 2016
“Francisco Bolognesi del distrito de Comas. De igual manera que contribuya a
relacionar de un modo no solo tedrico sino practico en base a los organizadores
de informacién de este tipo. A lo largo de las sesiones en cada uno de los
instrumentos se ejemplifica e interactia con diversos elementos y se realza
algunos factores internos como externos para que los nifios plasmen sus mapas
de telarafia. En sintesis, se debe destacar que el saldo es favorable y el desarrollo
bioldgico y social son dos elementos claves que se evidencian a lo largo de las

sesiones.

El ambiente motivador a lo largo de estas sesiones se ve plasmado en
diversas oportunidades ya que los docentes no solo establecen un nexo afectivo,
sino que en muchos casos de las propias experiencias de sus estudiantes

contribuyen a la formacion de mapas de telarana. Es importante resaltar que en
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la cancidn de Pulgarcito, en el video de don gato y en el pato Renato ellos poco
a poco van divirtiéndose y aprendiendo, ello es bésico para la construccion de

Sus conocimientos.

La curiosidad es algo muy presente en esta etapa de crecimiento y en
nuestros alumnos se pudo observar ello en cada sesién. En esta categoria,
Generacion de expectativas, se logr6 comprobar cémo los nifios van
interesdndose y preguntando al docente en forma constante, el deseo de saber
cémo va transcurriendo y concluyendo la historia es relevante y comprobable en
los tres instrumentos empleados.

Se puede comprobar el empleo de términos de ficil entendimiento y de un
tono de voz apropiado para ello, es importante que el estudiante tampoco se
sienta intimidado por el docente, en ese sentido la categoria Texto acorde a su
contexto es efectiva en las sesiones realizadas. Ello claro estd, sin dejar de lado
que la edad de nuestros estudiantes cumple un rol medular.

A lo largo de las sesiones los estudiantes se comprometen tanto en la
lectura silenciosa como en la lectura al frente por parte de unos estudiantes. Por
todo ello, la categoria Lectura Guiada se cumple en los diversos instrumentos
tomados en cuenta. En el texto de la estrellita, asi como en el perrito y su huesito
se delega diversas apreciaciones de los textos.

La cualidad de Seleccion de Imagenes es muy importante en el desarrollo
de los estudiantes para la construccion de mapa de telaranas y la comprension de
un texto, los nifios constantemente toman en cuenta o dejan de lado lo que no
consideran importante. Entonces se cumple que los estudiantes excluyen o

incluyen las imégenes o los conceptos.

La Relacion de Ideas con la Lectura permite establecer un nexo
inseparable entre lo que se observa y lo que se interpreta, ello es progresivo a
medida que el ser humano va creciendo. Dicha Relacion de ideas con la lectura
se manifiesta en muchos casos durante la infancia tal como se establece en el
Constructivismo.

A medida que los estudiantes son capaces de reconocer los elementos se
cumple la Identificaciéon de los Elementos del Organizador, demostrandolo
en la descripcidn de los textos de don gato (video) o relaciondndolo a través del

mapa de telarafia.
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En la categoria de Ejecucion del Mapa de Ideas debido al proceso propio
de maduracion y desarrollo a través del tiempo los nifios han ido vinculando las
idas del texto a través del mapa de telarana, ello se ha dado en un proceso
paulatino y constante donde los nifios han mostrado un marcado interés en poder
organizar mejor sus ideas.

En la categoria de la Explicacion de su Trabajo Realizado si bien la parte
explicativa se dio con cierto temor y vergiienza de los estudiantes por salir al
frente a explicar sus trabajos, ello no fue impedimento para que lo realizaran.

Esta categoria se evidencié regularmente, ya que solo algunos grupos
participaron.

En la Valoracién del Nuevo Aprendizaje la maestra desarrolla la Meta
cognicidon del proceso del nuevo aprendizaje, donde cada nifio va dando su
opinion de lo que aprendid. Ademas, el estudiante destaca lo aprendido e indica

que se compromete a aplicar lo explicado en clase.

INTERPRETACION GLOBAL
En la HIPOTESIS N° 2 Podemos ver que el estudiante no solo relaciona lo

que aprende alli, sino que evidencia algunos matices de desarrollo progresivo en
cada clase, es decir, obedece a etapas o estadios en su accionar y en su
conocimiento. Este aprendizaje se evidencia en su busqueda de la aplicacion
acorde a su contexto haciendo uso de mapas telarafia o de redes, estos fomentan
el interés por la lectura y mejora su interpretacion de la misma, de los estudiantes
del ler grado “B” de educacion primaria en la I.LE. N° 2016 “Francisco Bolognesi
del distrito de Comas. En sintesis, se debe destacar que el saldo es favorable y el
desarrollo bioldgico y social son dos elementos claves que se evidencian a lo

largo de las sesiones.

Hipoétesis de accion especifica N° 3: La aplicacién de sesiones de
aprendizaje con mapas conceptuales facilitard la interpretacion en la
comprension de textos breves, de los estudiantes del ler grado “B” de educacion

primaria en la L.LE. N° 2016 “Francisco Bolognesi del distrito de Comas.

En esta tercera hipétesis se busca concretizar y llevar a la préctica lo
concerniente a los mapas conceptuales, teniendo como sustento el aspecto

tedrico se busca que sea canalizado (retenido) y llevado a la parte practica en la
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medida que el estudiante va captando en cada clase una mayor cantidad de
informacién. Se ha plasmado la necesidad de que en cada etapa el nifio va
desarrollando una etapa de razonamiento desde lo sensorial, pre motora hasta
llegar en una etapa de consolidacién a desarrollar y plasmar las operaciones
abstractas, es decir, va construyendo su andamiaje por asimilacién vy
acomodacion.

Nuestro trabajo de investigacion “Aplicacion de organizadores de
informacion para desarrollar el nivel de interpretacion de textos breves en el area
de comunicacidn de los estudiantes del ler grado B de educacion primaria de la
LE. N° 2016 “Francisco Bolognesi” del distrito de Comas, durante el afio 2015
fue aplicado y sostuvo varias evidencias satisfactorias producto de la
triangulacion de las fuentes de verificacion(diario de campo, registro filmico y
ficha de observacion) teniendo una gama de categorias para observar con mas
detalles los cambios que se fueron realizando en los nifios. La primera categoria
de la hipétesis 1 se titul6 AMBIENTE MOTIVADOR (AM) concretizadas en
la ficha de observacion, diario y video; nos muestra la evidencia de que se va a
trabajar en un ambiente motivador: ya que el profesor inicia la clase despertando
la atencidn de los nifios al proyectarle un video en la sala multimedia acerca de
la cancion pin pon, luego la presencia del mufieco de una cebra permite captar

la atencidn de los estudiantes para mencionarle las caracteristicas de este animal.

Tabla 10. Triangulacion de la hipétesis de accion especifica 3

La categoria Generacion de expectativas se logré en forma parcial, si
bien los nifios se muestran bastante participativos, también se distraen con suma
facilidad en el aula, ademds en algunos momentos la docente no planted
preguntas que hiciera que los estudiantes se muestren interesados y sobre todo
involucrados de forma constante en el tema abordado.

Ante la necesidad de establecer el empleo no solo un lenguaje de fécil
entendimiento en los vocablos o materiales a trabajar por escrito, sino que se
hace fundamental el hecho de que el docente emplee términos accesibles a la

edad y desarrollo de nuestros estudiantes. En ese sentido se llega a cumplir la
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categoria Texto con Vocabulario Adecuado. No se puede dejar de lado que en

la edad de nuestros estudiantes el lenguaje debe ser claro y de facil comprension.

A lo largo de las sesiones los estudiantes se comprometen tanto en la
lectura silenciosa como en la lectura al frente por parte de unos estudiantes. En
ese sentido se hace notoria la diferencia entre algunos estudiantes al momento
de leer. Por todo ello, la categoria Lectura Guiada se cumple en los diversos

instrumentos tomados en cuenta.

La accidn de leer el texto por parte de los docentes permite a los estudiantes
no solo retener ideas de lo escuchado o leido, sino que conlleva a que los
estudiantes puedan inferir o incluso plantear al docente acerca de cémo podria
concluir los textos. En ese sentido el Analisis en conjunto del Texto se cumple
en los diversos instrumentos empleados. En el video se evidencia ello a través
de las respuestas que dan los estudiantes acerca de la cebra Margarita o con qué

se peinaba pin pon.

La interpretacion de un texto parte muchas veces de que el estudiante no
solo entienda lo que lee sino que sea capaz de reflexionar al respecto. Sin
embargo, a lo largo de las sesiones se puede establecer que muchos nifios logran
canalizar tales ideas y llevarlas poco a poco en su desarrollo, se establece por
tanto que en la medida que vayan desarrollando no solo bioldgicamente sino en
maduracion irdn mejorando tanto en el andlisis como en la comprension de los

textos y por ende en la interiorizacion de texto.

La cualidad de Seleccion y Discriminacion de Iméagenes es muy
importante en el desarrollo de los estudiantes para la comprensién de un texto,
esta categoria también se manifiesta a lo largo de toda su infancia ya que los
nifios constantemente toman en cuenta o dejan de lado lo que no consideran

importante en su carécter lidico o en su mismo aprendizaje para leer.

Se muestra diversas imagenes y se pregunta si estan relacionadas o no al
texto (playa, animales de granja, trucha, cataratas, etc.) En ese sentido la
categoria de seleccion y discriminacion de imdgenes se cumple a la perfeccion

en los instrumentos seleccionados.
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La asociacion de ideas permite establecer un nexo inseparable entre lo que
se observa y lo que se interpreta, ello es progresivo. Los estudiantes presentan
algunas dificultades para relacionar lo leido con las imagenes. Dicha Relaciéon
de concepto del Texto se manifiesta en muchos casos durante la infancia tal
como lo establece Piaget. Gracias a la muestra de imédgenes por los docentes y

complementados con las preguntas se cumple dicha categoria.

La categoria de Identificacion de los Elementos del Organizador se
cumple a partir de que el maestro explica qué es un organizador grifico, y el

estudiante identifica los elementos, demostrandolo en la descripcion de la jirafa.

En esta categoria los niflos indican las caracteristicas del personaje del

texto. Los estudiantes identifican con seguridad los elementos del organizador.
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INSTRUMENTO 3

INSTRUMENTOS INSTRUMENTO 1~ INSTRUMENTO 2
] CcOD Ficha d
CATEGORIAS EL DIARIO EL VIDEO Leha e
Observacion.
La docente saludaa La docente saluda a La maestra saluda a
Clima Motivador los estudiantes y los estudiantes y luego los estudiantes, luego
colocaenlapizarraun de  establecer los entona una cancién
papelégrafo con un acuerdos del dia con el titulo “si tienes
texto a trabajar. desarrolla una muchas ganas de
Desarrolla una dindmica con la aplaudir”, luego les
dindmica con la cancion “si tu tienes narra una anécdota
canciéon “Si ta tienes muchas ganas de acerca de su viaje a
muchas ganas de aplaudir”. Cuzco. El docente
aplaudir”, luego se La maestra narra una inicio la  sesién
establecen los  anécdota acerca de su saludando a los nifios
acuerdps del dia a viaje a Cuzco durante ypr§guntando ({Coémo
cumplir y estos se . . se sienten? Luego les
. su infancia y como .
anotan en la pizarra. | . indica que los cuerdos
La docente les narra J9N© .a Su amiga S€  ge] dia son muy
una anécdota acerca CXtraviaron POr  importantes.
de su viaje a Cuzco separarse del grupo. La Les presenta un titere
durante su infancia y  profesora describe “La ratita” y les narra
como junto a su  como ellas prendieron Una historia, los nifios
compaiiera POT  fuego para ser escuchan atentamente
separarse del grupo se y muy entusiasmados
. encontradas y luego las
extraviaron. . hacen preguntas.
CM gl docente inicia la reprendleron.. o
sesion saludando alos El docente inicia la
estudiantes y clase saludando a los
preguntando  ;cOmo  estudiantes y
se §1enten?, luego les  egtableciendo los
indica que - los acuerdos del dia.
acuerdos del dia son .
. Pregunta ;como se
muy importantes para )
desarrollar la clase en ~ Stenten:
forma ordenada y sin Luego les indica que
contratiempos, luego narrard una historia
les menciona a los junto a su amiga la
esmdlf‘mes que 1es  ragita (titere) les habla
narrard una historia .
. . de lo negativo que es el
con su amiga la ratita.
Ante el  desorden fumar, para ello recrea
propiciado, el docente la historia mostrdndole
apela a la cancién “la  una cajetilla de cigarro
lechuza”. y pregunta si jconocen
a alguien que fume?
La mayoria de los Los nifios no solo se La maestra les
Expectativa por el nifios se muestran interesan por el relato presenta el texto a
Nuevo ENA interesados con el narrado de la maestra trabajar, los nifios
tema. sino también por la escuchan la lectura

Aprendizaje

muy atentos, luego
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Cuando la maestra
termina de narrar, los
nifios se muestran
muy interesados 'y
realizan preguntas
sobre el tema

relacion de este con el
tema a tratar.

La maestra muestra el
texto a leer en un

papelote, los nifos
atentos escuchan la
narracion, los
estudiantes hacen
preguntas  sobre el
texto.

realizan preguntas
siendo  respondidas
por el maestro.

La profesora lee la
lectura y los nifios
hacen preguntas de
algunos términos
nuevos para ellos.

Lectura Dinamica

La maestra resalta el
tema a  trabajar
apoyada en el
papelégrafo
remarcado en la
pizarra, para ello dos
nifios vaa a leer el
texto al frente (la
pastora flautista).
Luego la maestra
reparte  una  hoja
trabajar en el aula y
solicita una lectura
silenciosa del texto
“Un paseo en el

Dos nifios leen el texto
de la pastora flautista al

frente, la  maestra
indica que ambos
leyeron muy bien.

Luego se procede a con
la lectura por parte de
la docente y va
aclarando el
significado de algunas
palabras como flautista
y herrero ante duda de
niflos.

Los nifios leen
individualmente la
lectura, luego el
maestro  hace la

lectura general, con la
constante
participacién de los
estudiantes.

Los nifios leen
individualmente la
lectura, luego el
maestro hace la

lectura general, con la
constante
participaciéon de los

Lb parque” Lectura silenciosa del estudiantes
Se procede a una texto “El caballo
lectura si.lenciosa POr  Troton”. Luego la
unos - Mminutos - para - q,cenie da lectura al
luego dar paso a una
lectura por parte del texto contestando las
docente con la dudas o interrogantes
constante de los estudiantes que
participaciéon de los participan
estudiantes ante las constantemente.
preguntas que vienen
dandose con el
transcurrir dela
lectura.
La maestra muestra La maestra muestra La maestra muestra
Identificacién de imagenes apoyada por imdgenes apoyada por imdgenes apoyada por
Imagenes del Nicolds y los niflos Nicolds y pregunta a el estudiante Nicolés,
Texto responden  si  se sus estudiantes si tiene cada nifio responde si
relacionan con los relacién con el texto las imdgenes tienen
personajes de la tratado (la pastora relacién con la lectura
historia. flautista). Los leida.
Se muestran imdgenes  estudiantes las
para que los nifios relacionan con las La categoria IIT se
puedan identificar acciones o personajes evidencia
T aquellas que estin del texto. EL docente regularmente, los
relacionadas con el pega en la pizarra las nifios tenian
texto. imagenes de los dificultades para
organos que canalizan interpretar  algunos
los sentidos y alli se sucesos del texto
perciben ciertas leido.

dificultades en algunos
estudiantes para
identificar los 6rganos
del cuerpo humano que
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cumplen las funciones
de los sentidos.

Seleccién y
Jerarquizacion de
Ideas

Algunos nifios tienen
dificultades para
identificar las ideas
relacionadas con el
texto

Los nifios en su
mayoria plasman sus
ideas sobre el texto e
identifican  aquellas

La maestra va
destacando que dentro
del texto existe una
idea de mayor
importancia (idea
central) y otras que
sirven de complemento
(ideas secundarias).

El docente establece

Esta categoria se
cumplié regularmente
ya que un grupo
minoritaria de nifios
presentaba  algunas
dificultades en
jerarquizar sus ideas.
La categoria ITN se
evidencia

que se usaran en el que en un mapa regularmente, los
organizador. conceptual existen nifios tenfan
SJI ideas .de mayor y Fliﬁcultades para
menor importancia, de interpretar  algunos
igual manera que sucesos del texto
existe un orden para leido.
establecer dichas ideas  El maestro pega en la
pizarra un papelote
donde estd el esquema
del mapa conceptual,
y junto con los nifios
van identificando los
elementos de dicho
organizador
Conoce las Partes Se indica que el titulo  La maestra Indica que El maestro, indica que
de un Organizador es el encabezado y e] titulo es el el titulo de la lectura
escenario, personajes encabezado y que el es el encabezado,
Los nifios identifican . P luego vendrian
escenario, asi como . .
las partes del . escenario, personajes
organizador en el PCrSONACSy desenlace y desenlace, también
esquema mostrado. complementan las  Jeg recalca la
ideas del texto. importancia de las
De igual manera indica palabras enlace
que dichas ideas sersn El maestro, presenta
las que se van a trabajar ' Ul papelote el
. esquema de un mapa
e dia de hoy.
conceptual
Se destaca la
importancia de las
CPO palabras enlace.
La maestra entrega una
ficha de lectura a cada
nifio y luego, explica
que después de leerlo,
tenemos que sacar las
ideas principales de y
plasmarlo en el mapa
conceptual, respetando
las partes del
organizador, se
evidencia que los nifios
cada parte del
organizador.
Ejecucién del Mapa Se va completando el Los estudiantes Los nifios realizan su
Conceptual esquema y se vincula apoyados con las mapa conceptual,
con las palabras imdgenes mostradas realizado de lalectura.
enlace. por la maestra van Los nifios
EMC . oo
Los estudiantes van completando el mapa individualmente
completando el mapa conceptual respecto a realizan su  mapa
conceptual a partirdel la pastora flautista. conceptual, en una
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titulo, personajes,
mientras la maestra
monitorea el
desarrollo de sus
estudiantes.

Ello ademds es junto a
hallar las palabras
enlace.

Los nifios trabajan lo
concerniente al texto
del caballo Trotén
indicando que les
agrada el texto y que
desean dibujar en la
hoja repartida. El

hoja bond entregada
por el maestro.

maestro monitorea
constantemente el
trabajo
En grupo empiezan a Esta categoria se
Participacién en elaborar su esquema. [ ,os estudiantes desarrolla
Equipo Trabaja}n en  SUS  desarrollan en forma regularn}ente,' ya que
respectivos grupos. conjunta papelotes en se  evidencid en
algunos  grupos el
torno a la lectura individualismo
repartida  por el 14 categoria PE, se
maestro para formar su  evidencio
mapa conceptual. La satisfactoriamente, los
maestra pregunta si Nifios participaban en
entendieron la clase, SUYS 8UPOS de trabajo
. activamente haciendo
los nifios, como se .
PE un ambiente ameno.
puede evidenciar que
Talia pregunta si el
mapa también se puede
plasmar sus
vacaciones, la maestra
le responde que si, que
en el organizador
también se  puede
resumir nuestras
vacaciones.
Muestran su Muestran sus trabaos Los estudiantes Los nifios salen a
Trabajo Realizado realizados. entregan a la docente exponer sus mapas
Se procede a escoger su trabajo y preguntan conceptuales, con
un representante por constantemente si estd ayuda de la maestra.
grupo para que bien lo que estin La categoria MTR se
explique lo realizado.  desarrollando o si desarrolld
deben corregir algo. satisfactoriamente, los
MTR nifios plasman su
Los estudiantes texto leido en un
exponen sus papelotes €squema del mapa
al frente ante el conceptual para luego
monitoreo y exponerlo.
sugerencias del
docente.
Concientizacién en Luego completan los . El docente no solo
Cuanto al personajes para luego reincide en la La maestra realiza un
Organizador la maestra realizar un importancia del mapa recuento con los
recuento con los conceptual, de igual estudiantes de cémo
cco estudiantes de cémo forma en sus desarrollar un mapa
desarrollar un mapa componentes y conceptual.

conceptual.
El profesor procede a
realizar un recuento

diferencia del mapa de
ideas y el de telarafia.
El maestro hace un

El profesor procede a
realizar un recuento
de todo lo hecho en el

76



de todo lo hecho en el
aula y destaca la
importancia del
desarrollo de mapas
conceptuales en los
textos narrativos.

recuento de todo lo
hecho en clase, los
nifios manifiestan que
es muy facil aprender
si escribimos lo hecho
en el mapa conceptual

aula y enfatiza 1
importancia del
desarrollo de mapas
conceptuales en los
textos narrativos

Discriminacién de
los  Organizadores
Aprendidos

La maestra indica que
se trabajard un
esquema llamado
“Mapa Conceptual” y
pregunta si es igual al
Mapa Telarafia a lo
que los nifios
contestan que no.

El docente enfatiza en

Los estudiantes van
completando el mapa
conceptual del texto un
paseo por el parque y
seleccionan no solo el
titulo y los personajes
sino  también las
palabras enlace.

El docente les pregunta

La maestra indica que
se trabajara un
esquema llamado
mapa conceptual y
pregunta si es igual al
mapa de redes, los
nifios responden que
no.

El maestro hace

DOA lo que es un mapa qué diferencia hay énfasis y les explica
conceptual y en qué se  entre un mapa que el mapa
diferencia de un mapa conceptual y un mapa conceptual se
de ideas o de telarafia. de redes, los nifios diferencia de los
Respecto al mapa responden que el mapa demds organizadores
conceptual  destaca conceptual tiene por las  palabras
que palabras de enlace  palabras de enlace y el enlace.

y ello lo diferencia de de redes no.
los mapas de ideas.

Final Valorativo Los nifios escriben su  Los nifios escriben su Los nifios escriben su
Compromiso para Compromiso para COH]pI'OHliSO para
emplear el mapa emplear el  mapa emplear sus lecturas
conceptual. 1 en el mapa
En ese sentido se concepﬁua. conceptual.
realiza una breve L0 fmnos plasman su g 1aesiro les hace la
explicacién tanto de Ccompromiso en forma jperrogante jcémo se

FV  los mapas de ideas, oral de utilizar dicha sintieron? ;Si les
telarafia y conceptual técnica y sus agrado la  clase?
respectivamente. diferencias con otras Siendo  respondidas

positivamente por los
nifos, algunos

manifestaban que si
entendian mejor
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Ejecucion del Mapa Conceptual
Los nifios han podido vincular las idas del texto a través del mapa
conceptual; sin embargo, se pudo identificar cierto individualismo y poca

tolerancia al trabajo en grupo a pesar de ser orientados por la maestra.

Si se logra evidenciar esta categoria donde los estudiantes logran

relacionar las caracteristicas e ideas gracias al mapa conceptual.

Se logra satisfactoriamente esta categoria, cuando los estudiantes salen a

exponer su personaje del texto en el mapa conceptual.

La categoria se evidencia satisfactoriamente cuando los nifios opinan sobre
el texto leido. Se debe tener presente recordar lo que se ha trabajado el dia de
hoy, y a partir de ello, se pregunta a los estudiantes si les agrado lo realizado en
relacion al texto de la cebra Margarita. Varios nifios indican que si les agrado lo
leido. Los nifios desarrollan paso a paso el mapa conceptual y lo asumen con

bastante responsabilidad.

A lo largo de las sesiones es concluyente la empatia que establece el
docente con sus estudiantes. En ese sentido siempre serd necesario que docente
y estudiantes guarden respeto y plena comunicacién. En cada una de las sesiones
se puede resaltar ello ya que se logra fomentar en los nifilos no solo
comunicacion, afecto y confianza sino se cumplen los objetivos propuestos en

clase y se concluye con un Final Entusiasta.

INTERPRETACION GLOBAL
En la HIPOTESIS N° 3

Podemos ver que el estudiante no solo relaciona lo que aprende alli, sino
que evidencia algunos matices de desarrollo progresivo en cada clase, es decir,
obedece a etapas o estadios en su accionar y en su conocimiento. Este
aprendizaje se evidencia en su busqueda de la aplicacién acorde a su contexto
haciendo uso de mapas telarafia o de redes, estos fomentan el interés por la
lectura y mejora su interpretacion de la misma, de los estudiantes del ler grado
“B” de educacion primaria en la LLE. N° 2016 “Francisco Bolognesi del distrito
de Comas. En sintesis, se debe destacar que el saldo es favorable y el desarrollo
biolégico y social son dos elementos claves que se evidencian a lo largo de las

sesiones.

78



CAPITULO VIII: EVALUACION Y REFLEXION

En nuestro trabajo de investigacion hemos llegado a partir de la evaluacién en cada
visita e interaccion con nuestros estudiantes a diversas reflexiones que a continuacién
presentamos.

8.1 Cambios que hagan visible la transformacién

8.1.1 Del docente de aula

Al realizar nuestras visitas hemos observado que en el aula se desarrolla
una ensefianza que combina lo tradicional con la accién participativa, ya que en
la docente a veces se expresa que solo ella lleva la clase y los estudiantes solo
repiten, pero en otras oportunidades confluyen tanto el accionar de ella como el
de los estudiantes. el ambiente motivador (AM), que en el caso de la docente se
evidenci6 en el apoyo brindado durante las sesiones; la participacion activa de
los estudiantes (PAE), en las que la docente ademds de evaluar y orientar el la
colaboracion de los estudiantes durante el desarrollo de la clase también permitid
la participacion de los estudiantes y la relacion del concepto exposicion de los
trabajos (ET) en cada una de las sesiones mediante la docente pudo tomar
referencias acerca del avance de cada uno de sus estudiantes. En ese sentido, se
puede establecer un proceso de retroalimentacién en cuanto al planteamiento de
clases por parte de la docente, ya que en un principio era evidente que se daba
principalmente una clase en forma tradicional, pero a medida del desarrollo de
las sesiones fue notorio que incluso lleg6 a aplicar en diversos temas una
variedad de organizadores graficos como el mapa de telarana para explicar un
cuento o un mapa conceptual para indicar la importancia de un tema tratado en

Matematicas.

8.1.2 Del estudiante de aula

En nuestra investigacion aplicacion de organizadores de informacion para
desarrollar el nivel de interpretacion de textos breves en el drea de comunicacion
de los estudiantes del 1° grado “B” de educacion primaria de la .LE N° 2016
“Francisco Bolognesi” del distrito de Comas, durante el afio 2015, hemos

trabajado 3 hipotesis.

En la primera hipotesis:
La aplicacién de sesiones de aprendizaje con vocabulario acorde a su grado

y edad, haciendo uso de mapa de ideas, fomentard el interés por la lectura y la
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interpretacion de los textos, de los estudiantes del ler grado “B” de educacion
primaria en la LE. N° 2016 “Francisco Bolognesi del distrito de Comas.
Objetivo:

Aplicar sesiones de aprendizaje con textos acorde a su grado y edad
haciendo uso de mapa de ideas, fomentard el interés por la lectura y la
interpretacion de los textos.

Se usaron las categorias de Ambiente Motivador (AM) cuando los
estudiantes manifestaron su agrado por los implementos utilizados durante las
sesiones, Generacion de Expectativas. (GE) al comentar una lectura con sus
experiencias, Texto acorde a su contexto (TAC) al plasmar el final del relato
acorde a lo experimentado por ellos, Lectura Guiada por el Docente (LGD), en
este caso muchos de ellos plantean finales distintos a lo que se indica en el texto.

Seleccién de Imagenes (S1), ello lo realizan con bastante facilidad ya que
en la mayoria de casos son elementos con los que han interactuado. Relacion de
Ideas de la lectura (RIL), diversas temadticas o caracteristicas son afines a lo
desarrollado ya sea en su localidad o en la propia escuela. Identificacion de las
Partes del Organizador (IPO), aqui los estudiantes participaron entusiasmados,
aunque en forma individualizada en la mayoria de casos. Ejecucion del Mapa
de Telarana (EMT), durante la sesién los estudiantes fueron asimilando el
procedimiento y finalmente pudieron representar el mapa de telarafia en sus
hojas y luego en el material en la pizarra. A partir de dicho andlisis se logra
evidenciar no solo un avance en cuanto al interés de la lectura en los nifios y la
interpretacion de lo que leen, sino que para lograr ello a partir de la técnica de
los organizadores graficos, (mapa de telarafia). La combinacién de palabras con
elementos visuales como las imagenes, ayuda a estimular el pensamiento

creativo y la capacidad de memorizar e interpretar mejor el texto.

En la segunda hipétesis:

La aplicacion de sesiones de aprendizaje con textos acorde a su contexto
haciendo uso de mapas telarana o de redes, fomentara el interés por la lectura y
mejorard su interpretacion de la misma, de los estudiantes del ler grado “B” de
educacion primaria en la LLE. N° 2016 “Francisco Bolognesi del distrito de

Comas.
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Objetivo:

. Aplicar sesiones de aprendizaje con textos acorde a su contexto haciendo
uso de mapas telarafia o de redes, fomentara el interés por la lectura.

Se usaron las siguientes categorias:

Ambiente Motivador (AM) cuando los estudiantes mostraron su interés
por el mapa de telaraiia dibujado en la pizarra durante la sesion, Generacion
de Expectativas (GE) al preguntar si conocen ;qué es una araia y si han visto
alguna?, Texto acorde a su contexto (TAC) al relacionar la arafia con el lugar
donde habitan y el contenido del texto con su vida cotidiana, Lectura Guiada por
el Docente (LGD) escucha atenta por parte de los estudiantes, Selecciéon de
Iméagenes (SI) identificacion y clasificacion por jerarquia y vinculo de las
imdgenes en mencion, Relacion de Ideas de la Lectura (RIL) los estudiantes
plantean diversas ideas afines con el texto e incluso posibles finales o
conclusiones, Identificacion de las Partes del Organizador (IPO) en un proceso
gradual van identificando diversos puntos clave para relacionar el texto en base
a su importancia, Ejecucion del Mapa de Telarafia (EMT) en muchos casos con
la orientacion de la docente lo van desarrollando en forma individual y luego en
conjunta, Explicacion de su Trabajo Realizado (ETR) los niiios detallan su
avance de manera pausada y bajo la supervision de la docente, Comparacién y
Reconocimiento de los Organizadores (CR0O) a medida del desarrollo de la
sesion los nifios van identificando y comparando el presente organizador con el
mapa de ideas. Valoracion del Nuevo Aprendizaje (VNA) en la ultima etapa la

docente realiza la meta cognicion y el estudiante va recordando lo aprendido.

En la tercera hipétesis:

La aplicacion de sesiones de aprendizaje con mapas conceptuales facilitard
la interpretacion en la comprension de textos breves, de los estudiantes del ler
grado “B” de educacion primaria en la L.LE. N° 2016 “Francisco Bolognesi del
distrito de Comas.

Objetivo:
. Realizar sesiones de aprendizaje con mapas conceptuales facilitard la

comprension de textos breves.

81



Se usaron las siguientes categorias:

Clima Motivador (CM), los estudiantes muestran su deseo de
participacion al cantar en compaiiia de la maestra, Expectativa por el Nuevo
Aprendizaje (ENA) los estudiantes muestran su curiosidad formulando
preguntas respecto al tema propuesto, Lectura Dindmica (LD) si bien se realiza
una lectura silenciosa al inicio luego surgen diversas interrogantes acerca por
ejemplo de los personajes de la lectura desarrollada en el aula, por ejemplo, el
flautista, Identificacién de Imadgenes del Texto (IIT) los estudiantes son capaces
de clasificar y excluir las imdgenes presentadas por la docente a partir de lo
escuchado en la lectura, Seleccion y Jerarquizacion de Ideas (SJI) los estudiantes
van estructurando que ideas tienen mayor importancia, de igual forma proyectan
el empleo de organizadores, Conoce las Partes de un Organizador (CPO)
reconocen que el titulo debe de ser el encabezado del mapa conceptual,
Ejecucion del Mapa Conceptual (EMC) en algunos casos con ayuda de la
docente y en otros casos de manera individual van completando su mapa
conceptual en pizarra y luego en una hoja, Participacion en Equipo (PE) aqui se
evidencia varios casos de realizarlo en forma individual y no cooperar con los
compaiieros, en otros casos si hay participacién colectiva, Muestran su Trabajo
Realizado (MTR) con gran emocion buscan que la docente observe sus trabajos,
Concientizaciéon en Cuanto al Organizador (CCO) se realiza una diferencia
explicativa entre los 3 organizadores de informaciéon presentados,
Discriminacién de los Organizadores Aprendidos (DOA) es importante repasar
dichas diferencias entre los organizadores y la docente lo realiza, Final
Valorativo (FV) ante el saludo de la docente por los trabajos realizados los

nifios se comprometen a aplicarlos de forma constante.

8.1.3 De la comunidad

El proyecto comunitario titulado: El uso de organizadores de
informacion permite que los estudiantes desarrollen el nivel de
interpretacion de textos breves en el area de Comunicacion., en las fechas 16
de abril, 23 de abril, 30 de abril y 14 de mayo ,tenia el objetivo general: Usar
organizadores de informacidn para desarrollar el nivel de interpretacion de textos

breves en el drea de comunicacién de los estudiantes del ler grado “B” de
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educacion primaria de la LE. N © 2016 “Francisco Bolognesi” del distrito de

Comas durante el afio 2015. En funcién a los objetivos especificos respectivos:

Aplicar sesiones de aprendizaje con textos acorde a su grado y edad
haciendo uso de mapa de ideas, fomentard el interés por la lectura y la

interpretacion de los textos.

Aplicar sesiones de aprendizaje con textos acorde a su contexto haciendo
uso de mapas telarafia o de redes, fomentara el interés por la lectura, Aplicar
sesiones de aprendizaje con mapas conceptuales facilitard la interpretacion en la
comprension de textos breves, organizamos las actividades, conociendo mi
mapa de ideas, aprendiendo a elaborar el mapa de ideas, aprendiendo a
elaborar el mapa de ideas, elaborando mi mapa conceptual de un texto

descriptivo. Fundamentadas en la tesis llevada a cabo.

Los logros obtenidos fueron los siguientes:

a.  Concientizar a los padres acerca de la importancia y utilidad de la
comprension lectora y los organizadores graficos, abordados (Mapa de
Ideas, Mapa de Telarafia o de Redes y Mapa Conceptual)

b.  Logramos que los padres de familia conozcan el uso de las técnicas de los
organizadores de informacidn, para entender lo leido, jerarquizar las ideas
e interpretar el texto.

v" Las limitaciones que tuvimos para llegar al objetivo de la asistencia al
primer taller, ya que la comunidad pensaba que era dirigido para nifios; sin
embargo, se buscé estrategias como realizar mas afiches llenos de colores
que llamen la atenciéon de los pobladores de la comunidad para los
siguientes talleres y asi lograr el objetivo.

v" Las dificultades presentadas durante el desarrollo de los talleres era el
factor tiempo, porque los participantes no llegaban a la hora indicada a la
Institucién Educativa.

v De la misma manera se visualizo asistentes de diferentes edades, ello nos
llev6 a cambiar algunas estrategias para captar la atencion de los padres y

nifios.
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8.2 CAMBIOS QUE HAGAN VISIBLE LA TRANSFORMACION DEL

PROBLEMA

Nuestro trabajo de investigacion se centra en el problema de atencidn,
gusto e interpretacion de textos breves que presentan los estudiantes del primer
grado “B” de educacion primaria de la institucién educativa nacional Francisco
Bolognesi en la Urbanizaciéon Santa Luzmila del distrito de Comas, este
inconveniente se pudo detectar y analizar a partir de nuestra observacion de
clases realizadas por la profesora de aula. Se pudo detectar que en la mayoria de
casos ellos no interpretan lo que leen, ademds su atencion tiende a disiparse con
facilidad. Al entusiasmo propio de su edad, y los problemas personales que cada
uno de los nifios atraviesa se suma en gran medida el hecho que no se utiliza una
técnica adecuada que les motive a leer; de igual manera las limitaciones para
ordenar sus ideas demandan aplicar técnicas diddcticas correctivas y coherentes
al respecto. Por otra parte, se pudo percibir que una falencia marcada es el hecho
de no lograr el entusiasmo y motivacion para lograr un estimulo en los nifios
para que lean y logren desarrollar el habito lector, ya que incluso en la mayoria
de casos lo poco que leian no podia ser interpretado. Por eso como equipo
formulamos la siguiente pregunta para iniciar nuestra investigacién: ¢Qué
técnicas didacticas se debe usar para desarrollar el nivel de interpretacion
de textos breves en el area de comunicacion de los estudiantes del ler grado
“B” de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 2016 “Francisco
Bolognesi del distrito de Comas? Con esta interrogante expresamos nuestra
preocupacion por enfrentar este problema y avanzar hacia la construccion de su
solucion.

Plantedndonos como hipétesis de accion general: El uso de organizadores
de informacion (Mapa de ideas, mapa de telarafia, mapa conceptual) permite que
los estudiantes del ler grado “B” de educacion primaria en la LLE. N° 2016
“Francisco Bolognesi del distrito de Comas desarrollen el nivel de interpretacion
de textos breves en el drea de Comunicacion, planteamos que nuestro trabajo
busca generar en los estudiantes no solo el hecho que presten mayor atencién a
lo que leen ya que en la actualidad su atencidn es facilmente disipada sino que a
partir de ello pueda generarse en los nifios la concentracion de las ideas, la

identificacion de las relaciones entre ellas para mds tarde ordenarlas y
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jerarquizarlas, teniendo en cuenta que con esto avanzaremos a una mayor

comprension del texto que se verd reforzado por imédgenes o graficos.

Tenemos entonces dos categorias: uso de organizadores de informaciéon
(UOI) y la interpretacion de textos breves (ITB), donde la primera categoria
presenta tres sub categorias que son: Mapas de Ideas (MI), Mapas de Telarana
0 de Redes (MTR) y Mapas Conceptuales (MC); y la segunda categoria
presenta las siguientes sub-categorias: Texto Descriptivo (TD) y Texto

Narrativo (TN).

En la Primera categoria: Uso de organizadores de informacion (UOI),
tenemos las siguientes sub categorias: Mapa de Ideas (MDI), Mapa de telaraiia

(MTA), Mapa Conceptual (MC).

La sub-categoria Mapas de Ideas (MI) fue apropiada ya que los nifios
pudieron plasmar e interpretar lo que leyeron no solo con una participacion
activa sino que también emplearon términos y situaciones de su vida diaria, su
descripcion de ideas y palabras relacionadas con lo que leyeron fue correcta, al
mismo tiempo se evidencidé que no habian tenido experiencias similares
anteriormente, pero a pesar de ello fue asimilada por la mayoria de estos lo que
proporciona a nuestra investigacion no solo una mayor evidencia de veracidad
sino el indicio que la combinacién de palabras con elementos visuales como
imégenes conllevan a estimular la capacidad de interpretar lo leido. Luego los
nifios respondieron ciertas preguntas en la hoja de aplicacion proporcionada para
verificar qué tanto aprendieron. Al recoger las mismas se pudo observar que en
su mayoria han logrado alcanzar el aprendizaje sefialado por el indicador, un
porcentaje menor a la mitad, se encuentra en proceso de alcanzar el aprendizaje,
es importante destacar que este logro se vio impulsado debido a que los nifios se
sintieron motivados por la presentacion del organizador, a la vez lo simple del
lenguaje utilizado y la facilidad de relacionar las ideas del texto con situaciones
cotidianas desarrollando de esa forma su comprension, estimulando su andlisis
y con ello el gusto por la lectura que finalmente alcanz6 una mejor interpretacion

de lo que leen.

De acuerdo a la sub-categoria Mapas de Telarafia o de Redes( MTR), se

utiliz6 el organizador grafico mapas de telarafias o de redes, en este caso es
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importante destacar que los nifios mostraron interés por querer escuchar el texto
leido en clase y que fue acompafiado por la muestra (griafico en pizarra) del
organizador mencionado, fue notorio como ellos asociaron este organizador con
una arafia casera o de jardin y a partir de ello establecieron en dénde podrian ir
algunos de los enunciados abordados en la lectura. La técnica nos ayudé a que
el nifio preste mayor atencion al texto desarrollado y que ellos mismos organicen
la informacién de su texto leido, de acuerdo a lo que habian entendido, en ese
sentido también fueron relacionando lo planteado en el texto con imigenes
relacionadas con él. La actividad se volvié mds amena y participativa ya que la
mayoria escuchaba con atencidn el texto narrado en clase y mostraba sus deseos
por intervenir. Fue evidente que estaban motivados por la técnica propuesta y su
aplicacion en los textos, ya que era algo totalmente nuevo para ellos. A partir de
esto se establecen los siguientes resultados: Se observa que la mayor parte, ha
logrado alcanzar el aprendizaje sefialado por el indicador, mientras que en
minoria se encuentra en proceso de alcanzar el aprendizaje; este logro fue
alcanzado en gran medida debido a que los nifios se sintieron interesados,
supieron organizar la informacién de lo leido de una manera mds dindmica,
utilizando imégenes y llegaron a plantear posibilidades de un final distinto o de
otras incidencias que podrian suceder a partir de lo observado y escuchado en
clase. Por otra parte, también resulta satisfactorio el hecho que los nifios
realizaran diversas consultas respecto al texto y a la técnica aplicada.

Con respecto a la sub - categoria Mapa Conceptual (MC), podemos decir
que los nifios poco a poco fueron construyendo y organizando sus ideas después
de la lectura, interrelacionando lo leido en primer lugar por la docente y luego
con la activa participacion de los nifios y reforzado por las imdgenes mostradas,
fomentando de este modo no solo la vinculacién de las ideas sino ademads el
andlisis de lo que habian leido. El impacto visual en los nifios de las imagenes
mostradas, asi como el hecho que ellos ordenen sus ideas, poco a poco, permite
establecer no solo un repaso de estas ideas sino su clarificacion para poder
jerarquizar o distribuir sus ideas en el organizador propuesto. Durante las
sesiones realizadas por esta sub categoria, podemos decir que se logr6 incentivar
en los nifios el interés por querer leer para luego no solo limitarse a entender sino
ademds alcanzar el ordenamiento de lo que leyd. El porcentaje de estudiantes

que logré alcanzar los aprendizajes deseados fue mayoritario, mientras que una
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minoria representa a los estudiantes en proceso de aprendizaje. Los alumnos

lograron mejorar la interpretacion de los textos leidos.

Uso de organizadores de informacién (UOI)

A través de las actividades realizadas en esta categoria podemos establecer
que en los nifios se observa un desarrollo en lo concerniente al interés por los
textos presentados en el aula como en su posterior entendimiento y ordenamiento
de ideas para una mayor comprension. También aprendieron a organizar la
informacion de manera dindmica. Logramos a través de estas sub categorias que
los estudiantes conozcan que leer es disfrutar. La importancia de los
organizadores de informacion, es que el nifio pueda jerarquizar la informacién y
por ende interpretar lo que lee, ello se complementa con una serie de situaciones
que los estudiantes van logrando. Teniendo en cuenta no solo su edad sino el
contexto en el que se desarrollan y la invasion de informacién distractora a la
que dia a dia son expuestos es fundamental el fomentar y buscar desarrollar su
capacidad interpretativa. En ese sentido los organizadores de informacion
propuestos (Mapas de Ideas, Mapas de telarafias o de redes y el Mapa
Conceptual) se constituyen en una técnica pedagdgica muy importante en la

estimulacién y respectivo desarrollo lector para nuestros estudiantes.

En la segunda categoria: Interpretacion de textos breves (ITB) presenta 2
subcategorias: En la sub- categoria Texto Descriptivo (TD) los estudiantes
pudieron conocer los textos descriptivos breves, donde el nifio relaciond lo leido
en la técnica del mapa de ideas, poniendo en el centro la idea central, luego las
ideas secundarias. Este ordenamiento no fue al azar, sino que los nifios con la
respectiva ayuda al inicio y luego en forma individual fueron capaces de
entender, ordenar y luego jerarquizar las ideas. Como se observa, esta categoria
ademds permitié incentivar mds el gusto por la lectura y lograr que luego puedan

interpretar lo planteado en el texto.

En esta sub - categoria es muy satisfactorio mencionar que los alumnos en
su mayoria alcanzaron el nivel de aprendizaje deseados, teniendo como primer
resultado que supera a la mitad de los estudiantes interpretan lo que leen,
posteriormente se obtuvo un margen menor, demostrdndose durante este proceso

de aprendizaje un avance importante en nuestros estudiantes. De esta forma
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damos por logrado el objetivo que los nifios no simplemente lean, sino que
ademds entiendan, ordenen las ideas y puedan interpretar la informacion del

texto dado mediante la técnica del organizador grafico mencionado.

En la sub categoria Texto Narrativo (TN) podemos decir fue bastante
beneficioso para los estudiantes, ya que cada texto seleccionado fue del agrado
de los estudiantes, ello se evidencié no solo por la atencién mostrada por los
nifios durante cada lectura sino porque cuando se llevé a cabo la narracién de
cada texto, los nifios mostraban una participacién activa y algunos de ellos
incluso narraban algunas historias afines al relato, después de ello cada nifio
representd su interpretacion en un organizador grafico con imagenes que ellos
mismos dibujaban, ante dicho acto se corroboré con que cada nifio puede
organizar la informacién del texto de acuerdo a su edad, experiencia y con el
respaldo de la técnica de los organizadores propuestos (Mapas de Ideas, Mapas
de Telarafa o de Redes, Mapas Conceptuales) logrando con ello un considerable
avance para luego interpretarlo. A partir de dichos logros se pudo establecer lo

siguiente:

Un porcentaje mayor a la mitad de los nifios han logrado alcanzar el
aprendizaje sefialado por el indicador, un poco menos de la mitad de estos, se
encuentra en proceso de alcanzar los conocimientos deseados, esto logré en gran
medida debido a que los estudiantes se sintieron motivados por utilizar la técnica
del organizador grafico, generando la motivacion por plasmar sus ideas en el
organizador mencionado. Hay que indicar que el hecho de que el estudiante
saliera al frente de sus compafieros a plantear sus ideas fue en un primer
momento motivo de cierto temor, pero luego se evidencié el deseo del nifio
expositor por expresar sus ideas en base al organizador propuesto. De igual
forma, el empleo de graficos fue motivador para los nifios en su accionar ya que
no solo lo vincularon al texto, sino que mostraron su deseo por conservar la
imagen para asociarlo a otras ideas con lo cual se fomenté su capacidad de
imaginacién y asociacion de ideas. De esta forma damos por logrado el objetivo

planteado.
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Interpretacion de textos (ITB)

A través de las actividades realizadas en esta sub categoria podemos decir
que los nifios pudieron desarrollar en primer lugar la capacidad de ordenar y
jerarquizar las ideas propuestas en el texto, esto a su vez facilit6 la interpretacién
de lo que leen utilizando los diversos organizadores graficos o de informacion
propuestos en nuestra tesis (Mapa de Ideas, Mapas de Telarafia o de Redes,
Mapas Conceptuales) a ello hay que considerar que los nifios se apoyaron en las
imdgenes proporcionadas para la interpretacion del texto leido en el aula y con
ello se logré no solo despertar el interés por leer sino que al final se pudo percibir
que es factible generar en ellos el gusto por la lectura de la mano con el
entendimiento y jerarquizacion de las ideas. Al tener las ideas debidamente
ordenadas, entonces serd mucho mas factible desarrollar en ellos la

interpretacion del texto.

8.3 Conclusiones generales

Presentamos a continuacion las determinadas hipétesis con sus respectivas
conclusiones.

Hipotesis de Accion N° 1

La aplicacion de sesiones de aprendizaje con vocabulario acorde a su grado
y edad, haciendo uso del organizador de informacién Mapas de Ideas, fomentara
el interés por la lectura y la interpretacion de los textos, siendo su objetivo
especifico, que los estudiantes desarrollen no solo su deseo de leer sino entender,
jerarquizar y comprender los diversos tipos de textos, haciendo uso del

organizador de informacion de Mapas de Ideas.

La conclusién a la que nuestro grupo llega es que el empleo o utilizacién
de los mapas de ideas en clase permite no solo facilitar el vocabulario para el
estudiante, sino que conlleva a generar en ellos un interés por conocer el
contenido del texto y con esto una posterior interpretacion de lo leido. En la
mayoria de casos abordados los nifios pudieron identificar, relacionar,
jerarquizar e interpretar lo que leyeron a través no solo del papelégrafo mostrado,
sino que luego llevaron esto a la prictica y en ese sentido pudieron emplear el
organizador grafico de mapa de ideas. La descripcion de ideas y palabras
relacionadas con lo que leyeron fue correcta y en ese sentido el empleo del mapa

de ideas ha sido muy util. De igual manera, como antes no habian tenido
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experimentado este desarrollo con el mapa de ideas se puede corroborar que el
elemento visual (organizador grifico) cumple un rol fundamental para ordenar y
jerarquizar las ideas desarrolladas y que la combinacién de palabras con
elementos visuales como imdgenes conllevan a estimular la capacidad de

interpretar lo leido.

Para que el nifio pueda llegar a establecer estos hechos, en primer lugar, se
tuvo que captar su atencion, ello se dio gracias a diversas técnicas empleadas
como canciones y titeres. Luego de ello motivarlos con el texto leido en clase,
alli resulta fundamental que el tema sea afin a uno que conozcan, a partir de esta
accion los nifios respondieron las preguntas de aplicacién en una hoja
proporcionada para verificar qué tanto aprendieron no sin antes abordar lo que
es un mapa de ideas explicado en un lenguaje simple y con la interaccion de los
estudiantes ante cualquier duda.

Hipotesis de Accion N° 2

La aplicacion de sesiones de aprendizaje con textos acorde a su contexto
haciendo uso del organizador de informacion. Mapa de Telarana o de Redes,
fomentara el interés por la lectura, siendo su objetivo especifico, que el docente
logre fomentar en los estudiantes el interés por la lectura a través de textos
acordes a su realidad y empleando adecuadamente el organizador de informacion

Mapa de Telarafia o de Redes.

A través de esta hipétesis llegamos a la conclusién que es adecuado el
empleo de los organizadores graficos. Es importante destacar que a los nifios les
impacta observar el papelote mostrado y pegado en la pizarra del organizador,
esto permitid que los nifios manifiesten su deseo por querer escuchar el texto
anunciado. Fue notorio como asociaron este organizador con una arafia casera y
a partir de ello establecieron donde podrian ir algunos de los enunciados
abordados en la lectura. Nuestra labor permitié6 que los nifios presten mayor
atencion al texto desarrollado y que ellos mismos organicen la informacién del
texto leido, de acuerdo a lo que habian entendido; en ese sentido también fueron
relacionando lo planteado en el texto con imdgenes vinculadas a él. La actividad
se volvié mds amena y participativa ya que la mayoria estaba atenta al texto
narrado y mostraba deseos por relacionar las ideas empleando el mapa de

telarana o de redes. A través de nuestra investigacion también concluimos que
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gracias al empleo del mapa de telarafia pudieron leer, organizar y jerarquizar la
informaciéon de una manera mds dindmica, utilizando imdigenes, llegando a
plantear posibilidades de un final distinto o de otras incidencias que podrian
suceder, a partir de lo observado y escuchado en clase. Por otra parte, también
resulta satisfactorio el hecho que los nifios realizaran diversas consultas respecto

al texto y a técnica aplicada.

Hipétesis de Accion N° 3

La aplicacion de sesiones de aprendizaje del organizador de informacion,
Mapas Conceptuales, facilita la interpretacion en la comprension de textos
breves, siendo su objetivo especifico, fomentar en los estudiantes el interés del
uso organizador de informacién, Mapas Conceptuales para lograr captar las

ideas y mejorar la interpretacion en la comprension de los textos breves.

En la presente hipétesis llegamos a la conclusion que los nifios lograron
entender, jerarquizar y organizar sus ideas después de la lectura, elaborando
organizadores graficos de igual manera pudieron interrelacionar lo leido a lo
largo de la sesion de aprendizaje y reforzarlo con las imagenes mostradas en el
desarrollo de la clase, asimismo, se fomenté la vinculacién de las ideas
expresadas mediante el organizador de informacién propuesto (mapa
conceptual). El impacto visual en los nifios de las imdgenes mostradas, asi como
el hecho que ellos ordenen sus ideas, poco a poco, permite establecer no solo un
repaso de estas ideas sino su ordenamiento y clasificacion ademds de su
jerarquizacién y organizacién, avanzando asi hacia el logro de nuestros
propositos de conseguir en nuestros alumnos una mayor y mejor interpretacion

de la lectura empleando el organizador propuesto.

8.4 Recomendaciones generales

El tipo de investigacion que desarrollamos fue “LA INVESTIGACION
ACCION PARTICIPATIVA?”, la cual, permitié que el trabajo en la comunidad
educativa fuera dindmico y socializador, porque no solo se recogié informacion
o evidencias de algin problema existente, sino que interactuamos, convivimos y
nos relacionamos con los sujetos de estudio, ademds de transformar los
problemas que encontramos, a través de la planificacion, ejecucion y reflexion

de las diferentes actividades planteadas para cambiar dicho problema, tal como
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lo plantea la corriente que hemos trabajado en toda nuestra investigacion,

Constructivismo.

Esta investigacion nos llevé a valorar los organizadores de informacién
abordados en esta tesis (Mapas de Ideas, Mapas de Telarafia o de Redes y Mapas
Conceptuales). De igual modo, nos permitié conocer e interactuar con una
problemdtica muy comun en nuestra sociedad en donde las imédgenes se han
convertido en un referente social tal como lo establecié Giovanni Sartori (Homo
Videns). Se sugiere que los textos que brindan los docentes a sus estudiantes
deben de estar adaptados a su realidad. Por ello es bueno que el docente de aula,
promueva en su actividad pedagdgica, preguntas orales y escritas en los distintos
momentos de clase y reforzarlo con imdgenes durante la misma. Las hipotesis
especificas que hemos propuestos estdn en relacion a las recomendaciones que a

continuacion mencionamos:

Hipotesis 1: La aplicacion de sesiones de aprendizaje con vocabulario
acorde a su grado y edad, haciendo uso del organizador de informacion
Mapas de Ideas, fomentara el interés por la lectura y la interpretacion de
los textos.

Al utilizar el organizador de informacién Mapa de Ideas el docente puede
seleccionar, evaluar y adaptar el texto que se presentard a los estudiantes, ademaés
permite realizar lecturas colectivas e individuales con ellos en base a su realidad,
complementdndose con imdgenes relacionadas al vocabulario del texto que se

va a tratar en clase.

Hipaotesis 2: La aplicacion de sesiones de aprendizaje con textos acorde a su
contexto haciendo uso del organizador de informaciéon Mapa de Telaraia o

de Redes, fomentara el interés por la lectura.

Al aplicar el organizador de informacién Mapa de Telarafia o de Redes,
nos permite tanto a nosotros como a los continuadores en este tema de
investigacion tener en claro los objetivos generales y la metodologia en el trabajo
con textos breves evitando el empleo de textos dilatados y ampulosos. De igual
manera conlleva a que se dé la presentacién de textos confeccionados
primorosamente, coloreados, disefiados simétricamente con una armodnica

presentacion de iconos, figuras geométricas, lineas, etc. Y con ello nos ayudara
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a aumentar la capacidad de retencion, concentracion, a desarrollar la destreza del

andlisis en los estudiantes, esto permitird a mejorar la comprension de lectura.

Hipoétesis 3: La aplicacion de sesiones de aprendizaje del organizador de
informacion, Mapas Conceptuales, facilita la interpretacion en la

comprension de textos breves.

Al utilizar el organizador de informacién Mapa Conceptual nos permitié
diagnosticar la estructura cognitiva del estudiante mejorando considerablemente
con ello no solo el ordenamiento y manejo de ideas por parte de los estudiantes,
sino que permitié contribuir al entendimiento, esquematizacién de contenidos e

interpretacion més clara de los textos breves.
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