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Resumen

Los problemas de comprension de lectura tienen causas diversas y diferentes enfoques
para abordarlos, estos son una constante en la educacién bdsica y sus repercusiones en la
educacidn superior conllevan a continuos fracasos del futuro profesional o alarga sus procesos de
aprendizaje. Es por ello que enfatizamos que la educacidn bésica es importante para el desarrollo
de competencias y capacidades comunicativas del nifio. Consideramos que es necesario que los
docentes posean y pongan en prictica estrategias cada vez mds novedosas y que se articulen al
contexto virtual y tecnolégico que vivimos y que han generado un nuevo aprendiz denominado
nativo digital.

Nuestro objetivo fue aplicar estrategias de lectura colectiva que enfrenta holisticamente
el problema de comprension de lectura y permiten mejorarla a nivel critico-valorativo utilizando
textos narrativos a través del modelo de investigacion accidn participativa. Asi tenemos la lectura
colectiva multiple que acentda la comprensién integral, la lectura de pares centrada en la
evaluacién compartida del texto y la discusidn colectiva que se orienta a valorar criticamente la
lectura desde diferentes dngulos o puntos de vista, siempre apoyados en el enfoque histérico
cultural. Al aplicar estas estrategias se pudo evidenciar que los estudiantes al sistematizar,
socializar y contextualizar la lectura comprenden, analizan y valoran mejor los textos que leen.
Son importantes estas estrategias porque permite que el estudiante se familiarice y se habitué con
la lectura, ya que, asumimos que a mas lectura tenga el estudiante, mejor comprenderd su realidad,
y tendr4 criterios adecuados para valorarla, criticarla y transformarla.

Palabras clave: Estrategias de lectura, lectura colectiva, nivel critico — valorativo.

Abstract

The problems of reading comprehension have diverse causes and different approaches to
tackle them, these are a constant in the basic education and its aftereffects in the higher education
bear to continuous defeats of the future professional or it lengthens its learning processes. It is for
it that we emphasize that the basic education is important for the development of competitions
and capacities communicative of the child. We think that it is necessary that the teachers possess
and put into practice more and more novel strategies and that they are articulated to the virtual
and technological context through that we live and that they have generated a new digital native
so called beginner.

Our target was to apply strategies of collective reading that faces extensively the problem
of reading comprehension and they allow to improve it at level critic - value using narrative texts
across the investigation action model. Like that we have the multiple collective reading that
accentuates the integral comprehension, the reading of pairs centred on the shared evaluation of
the text and the collective discussion that is faced to value critically the reading from different
angles or points of view always rested on the cultural historical approach. On having applied these
strategies, it was possible to demonstrate that the students, on having systematized, to be
socialized and context it, they understand the reading, they analyze and value better the texts that
they read. These strategies are important because it allows the student to familiarize itself and I
accustomed with the reading, since, we assume that it has the student to more reading, better it
will comprise its reality, and will have criteria adapted to value it, to criticize it and to transform
1t.

Key words: Strategies of reading, collective reading, critical level — value.
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Introduccion

En el Peri la educacién tiene una gran problemdtica, que es la falta de
comprension de lo que se estd leyendo, este problema todavia persiste por la poca
motivacién que se tiene para leer, por el poco conocimiento o mala prictica en la

aplicacion de estrategias para desarrollar la comprension de lectura.

Hoy es critica la situacién de los lectores, mds atn con la aparicién de nuevas
tecnologias que han derivado en que el joven lea menos textos continuos impresos y se

dedique a la interaccion estéril con el ordenador.

Es importante que el nifio le encuentre el gusto a la lectura, con ello, a mayor
lectura, mejor comprenderd la realidad que lo rodea y tendra criterios adecuados para
valorarla, criticarla y transformarla. En caso contrario el nifio se convertiria en una
persona que solo vive el dia a dia, sin saber lo que significa la cultura humana; y a la vez

serd incapaz de mejorar o transformar su realidad.

Es por ello que el presente trabajo de investigacién titulado “aplicacién de
estrategias de lectura colectiva para la mejora de la comprension de lectura a nivel critico-
valorativo en textos narrativos en el 4to E de la L.LE. Virgen de Guadalupe — IV zona de
Collique”, institucién educativa en la que se observé algunas deficiencias en distintos

niveles de comprension.

La soluciéon que se propone en esta investigacion para esta problemadtica es la
aplicacion de las estrategias de lectura colectiva, la que permite a los estudiantes
desinhibirse y de esta manera tengan la facilidad de expresarse, opinar, evaluar y emitir
un juicio valorativo; mejorando asi, el nivel critico — valorativo. Apoyados en el enfoque
historico cultural, el trabajo colectivo permitird que los nifios socialicen entre si, y es en
esa socializaciéon donde tendrédn la posibilidad de tener diferentes puntos de vista de un
mismo texto, generando en el nifio la capacidad de ampliar su panorama, de contextualizar
el texto con su realidad y de enriquecer sus conocimientos, logrando asi que el estudiante

pueda criticar y valorar la lectura, asi como fundamentando con base y coherencia.
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CAPITULO I: GENERALIDADES

Titulo

Aplicacién de estrategias de lectura colectiva para la mejora de la
comprension de lectura a nivel critico-valorativo en textos narrativos en los
estudiantes del 4to “E” de la LLE. 2060 Virgen de Guadalupe — IV zona de
Collique, durante el afio 2015.

Autores

* Asenjo Alvarado Sara
» Estrada Tejeda Mayra Esthefany
= Paucar Alberto Rumalda Vilma

Tipo de investigacion

Investigacidn accidn participativa
Institucion Educativa
LE. 2060 Virgen de Guadalupe
Ubicacion de la Institucion Educativa

La Institucién Educativa se encuentra ubicada en el Jr. Micaela Bastidas

Cuadra 9 s/n, IV zona Collique.
Area curricular

El area curricular en el que estd enfocada nuestra investigacion es

Comunicacion Integral.
Periodo de ejecucion

La presente investigacidn se ejecutd entre agosto a noviembre del 2015.



2.1.

2.1.1.

CAPITULO II: CARACTERIZACION DEL CONTEXTO
Principales caracteristicas de la Institucion Educativa
Reseiia historica

La Institucién Educativa 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona de Collique,
se fund6 un 25 de setiembre de 1969. La gestion de creacidn fue realizada por el
profesor que se convierte en director ya que, asi como los padres de familia de la
comunidad sintieron la necesidad de una escuela de primaria para que estudien
sus hijos.

La Unidad de Servicios Educativos (USE) del Cono Norte de Lima
Metropolitana emiti6 la RDZ. Nro. 2485, con el cual se oficializo el
funcionamiento de la mencionada institucion educativa en el nivel primario. Asi,
la Institucién Educativa del nivel primario Nro. 2060 Virgen de Guadalupe de la
cuarta zona de Collique comenzé atendiendo a 60 nifios y nifias en todos los
grados.

La historia de la Instituciéon Educativa Nro. 2060 presenta tres etapas: La
primera fue la de iniciacion (gestion de creacion, hasta la resolucion de
funcionamiento de primer afio), el segundo momento fue de incremento de
secciones por cada grado y el tercer momento fue la consolidacién del servicio
educativo.

La Institucion Educativa 2060 en su proceso historico ha alcanzado logros
importantes como en los concursos a nivel metropolitano en los aprendizajes. Pero
también presenta dificultades en cuanto a los recursos econdémicos por las
limitaciones por parte de los padres. Cabe sefialar que no cuenta con la Asociacion
de Padres de Familia (APAFA). Una de sus oportunidades que presenta la
Instituciéon Educativa es el proyecto de 35 millones de inversion.

Las amenazas latentes para la Instituciéon Educativa son la drogadiccion y
el pandillaje; e incluso cabe aclarar que en la escuela hubo dos robos. Sin embargo,
posee contrariamente un gran potencial con su plana de docentes que siempre
estin motivados e identificados con la Institucion Educativa “Virgen de

Guadalupe” y 16gicamente con los nifios y nifias.



2.1.2.

2.1.3.

Infraestructura

El local de la LE. Virgen de Guadalupe es propio y fue construido
mediante el sistema de faenas de los padres de familia. El Ministerio de Educacion
(Minedu) apoy6 en la construccién con materiales. En total se construyeron 29
aulas y cada una de ellas es de 48 m2. Las aulas cuentan con ventilacién cruzada,
existen ambientes especificos para la direccion, para las paredes de las aulas y
demds ambientes son de material noble, el piso es de material pulido, las paredes
estan pintadas por fuera de color plomo y por dentro de color celeste.

El perimetro total del centro educativo es de 30.000 m2. Esto permite a la
Instituciéon Educativa “Virgen de Guadalupe” contar con tres patios en la que los
nifios y nifias se recrean; asi como también un lugar asignado para las areas verdes
como biohuertos. Y este espacio le permite también poseer un laboratorio de
cOmputo, y un espacio para la biblioteca.

Uno de los logros en infraestructura hasta el 2015 fue el mejoramiento del
techado en el patio central, también el alquiler de las canchas deportivas y la
implementacion de una cocina propia. Sin embargo a nivel de infraestructura
existe deterioro de los servicios higiénicos por la presencia de salitre. Esta y otras
dificultades que posee la institucién educativa en el aspecto fisico se pretende
solucionar mediante un proyecto de reconstruccion; previniendo asi el riesgo de

derrumbe.
Escolaridad

La oferta y la demanda de la institucién educativa se muestran de la
siguiente manera:
Tabla 1.

Cantidades de estudiantes por grados y afios.

Grados 2013 2014 2015
Iro 40 60 65
2do 38 30 40
3ro 35 33 30
4to 30 28 30
Sto 28 25 28
6to 25 20 18

Segun la tabla se observa incrementos o también la desercién de
estudiantes por grados en los dltimos tres afios.
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2.14.

Segun el cuadro de matriculados en los dltimos tres afos, la matricula de
los primeros grados es alta; sin embargo, disminuye a menos de la mitad en los
ultimos dos grados (5to y 6to) debido a la migracion de los escolares a
instituciones educativas que poseen el nivel secundario con fines de adaptar mejor
a los estudiantes a su nuevo ambiente educativo.

El 6to grado viene funcionando 46 afios. En la institucién educativa la
desercidn escolar no se manifiesta.

La matricula en la mencionada institucién educativa se da a partir de los 6
aflos hasta 31 de marzo. Los nifios y nifias que terminan sus estudios primarios en
el centro educativo contindan sus estudios secundarios en colegios vecinos. La
mayoria estudian la secundaria en el colegio José Géalvez, Andrés Avelino Ciceres
y Fe y Alegria.

Los nifios y nifias son laboriosos sociables, pero por influencia de muchas
personas, los nifios presentan actitudes negativas, como el ser violentos e
inquietos.

Por otro lado, a los nifios de la Institucion Educativa promueven juegos
como el de la liga, soga y el baile.

El rendimiento académico es alto, ya que existe un nivel de exigencia por
ser detectados a tiempo y en plan de mejorar. Por consiguiente, en los ultimos 5
afios los logros académicos alcanzaron un 50%, pero aln se piensa llegar a un

70%, que es la meta de la Institucién Educativa.
Organizacion

La Instituciéon Educativa estd organizada por ciclos (III- IV- V). Y el
organigrama del Centro Educativo es horizontal debido a que el trabajo es en
equipo. Presenta liderazgo transicional democritico y permite la toma de
decisiones por parte de los docentes.

En cuanto a las funciones de la Direccién Administrativa, se encarga de
organizar, planificar, ejecutar, monitorear, supervisar las actividades escolares.
Sin embargo, la Direccién Pedagdgica se encarga de organizar toda la
programacion curricular.

Por otro lado, no presenta un Director administrativo, sino Directora
académica. Asi mismo, no presenta coordinadores de las Areas de Desarrollo
Curricular. En la Institucion Educativa existen comités de aula.

11



Los estudiantes estdn organizados en cada aula de la siguiente manera:
Municipio escolar, 7 regidores, alcalde y teniente alcalde. Y si se habla en cuanto
a las excursiones o investigaciones escolares a la comunidad, esto se realiza con
una clara organizacién debido a que cada maestro presenta su plan de visitas.

Los padres de familia participan organizadamente en la Institucién
Educativa a través de los comités de aula con el desarrollo de la Brigada de Auto
Proteccion Escolar (BAPE).

Dentro de la organizacién, los docentes son quienes organizan para
ejecutar las responsabilidades dentro del aula y es donde los nifios ponen en

préctica el trabajo en equipo.

rifrassiniciura

Figura 1: Organizacion de la Institucién Educativa

Fuente: Archivo de la L.E. 2060 Virgen de Guadalupe
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2.1.5.

Asi como la Institucién Educativa ha obtenido algunos gallardetes,
también han presentado dificultades durante la historia organizativa como los
conflictos internos, aproximadamente en el 2006 (desde entonces, no existe

Asociacion de Padres de Familia APAFA).

Relaciones con la comunidad

Los proyectos que vienen desarrollando dentro de la Institucién Educativa
es la salud para el publico, es decir, atencién a toda la comunidad realizadas en
campafias. Y una de las actividades de proyeccion social més relevantes que
realiz6 la Institucion Educativa es la de atencion psicoldgica en la comunidad.

Los padres de familia dan su apoyo a la labor docente con mano de obra y
en casa con sus hijos. Por otro lado, los estudiantes imparten sus costumbres a
través de las actividades en favor a la comunidad, que son los pasacalles.

Como es comun en el Perd, la ayuda por parte de la Municipalidad es
insuficiente mediante sus programas para desarrollarse como comunidad. Incluso
requiriendo el apoyo, la actividad mas importante que realizé dltimamente de
manera conjunta entre la Institucion Educativa y la comunidad fue la construccion
de tranqueras al frente de la pavimentacion de la pista.

Segtn lo detallado, se puede afirmar, que la relacioén con la comunidad esté
en buenas manos, conjuntamente con la Institucién, ya que la sub Directora no
solo tiene un buen trato con la comunidad, sino también una amplia iniciativa para
la mejora del aprendizaje de los nifios de dicha institucion.

Especificando ahora de la comunidad; la cuarta zona de Collique no se
encuentra aislada, estd conformada por ocho asentamientos humanos, tres
ampliaciones, un comité vecinal, un pueblo joven y una urbanizacién. Esta
vinculada con distritos como Comas, Independencia, Carabayllo, Puente Piedra,
Ancoén, Santa Rosa y San Martin de Porres. Y préxima a la zona, se localiza la
unica Escuela de Aviacién Civil del Pert, que funciona en la Base Aérea de
Collique.

La zona de Collique a nivel continental es esencialmente una gran cadena
de cerros que conforman parte de los contrafuertes andinos. Algunos de ellos
donde la pendiente no sobrepasa los 60 grados de inclinacién, por lo que cientos

de pobladores andino migrantes han instalado en ella asentamientos humanos. Y
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si bien es cierto, estd conectado con La Fortaleza de Collique, Museo Collis y la
Huaca Pilco que fueron sus principales centros ceremoniales de aquella época.

Econémicamente, Collique estd conectada a los mercados Unicachi, que
es un actor muy fuerte en el mercado de Lima, Valle de Abastos de Lurin,
Terminal Pesquero en Los Olivos y también con los mercados de los conos de San
Juan de Lurigancho, y el Centro de Lima. Siendo estos los distritos en los que se
movilizan y trabajan los “Colliquefios”.

Culturalmente, Collique tiene que ver mucho con las raices culturales
andinas y costeflas, asimismo con los modelos culturales foraneos con los que se
da un proceso de asimilacién; pero lo propio sigue siendo el tronco cultural que
se manifiesta con la musica, danza, artesania, comidas, costumbres y fiestas que

constituyen un crisol cultural de la mencionada zona.

Tabla 2.
Diagnéstico FODA de la Institucion Educativa.

FORTALEZAS DEBILIDADES

Cuenta con un amplio terreno * No cuenta con aulas para taller
LaL.E también cuenta con 2 losas deportivas * Cuenta solo con el nivel primario
(medio econémico)

La organizacién y el trato entre docentes es

horizontal.

Existe un tépico

Cuenta con servicios higiénicos para

nifios(as)
Existe un trato horizontal entre los
trabajadores
OPORTUNIDADES AMENAZAS
Apoyo del Estado *  Desercién escolar

2.2

En el diagndstico FODA, se aprecia que predominan las fortalezas, sin
embargo las debilidades y amenazas son significativas en la LE.

Principales caracteristicas del aula

Siendo el salon de clases 4to grado “E” de la Institucion Educativa de
Primaria de Menores 2060 Virgen de Guadalupe turno tarde que se encuentra
ubicada en Jr. Micaela Bastidas cuadra N° 9 S/N — IV zona de Collique del distrito
de Comas. Se ha observado que el nivel socioecondémico de dicha comunidad es
bajo y por ende el de la Instituciéon Educativa también. Siendo el lugar donde se

llevé acabo la presente investigacion, se vuelve de gran importancia el conocer no

14



2.2.1.

solo la interaccion que se pueda dar entre el docente y los estudiantes, sino también
a la falta de consideracion del ambiente donde se da esta interrelacion.

Por lo tanto se pretendid estudiar en su dimension total, como algo de gran
importancia. Por ello se debe tener claro que toda actividad y situacién se da
dentro de un salén de clases; siendo en muchas ocasiones el espacio donde ésta se
va a dar, asi como la distribucién del mobiliario, ya que estos elementos, que
parecieran carecer de importancia contribuyen a las relaciones interpersonales que
se dan dentro del aula. También favorecen o limitan la construccién del
conocimiento y contribuyen al éxito de las situaciones de aprendizaje y las
relaciones sociales.

Entonces, el ambiente fisico se entiende como el conjunto de relaciones
interpersonales que se dan en el aula y el espacio fisico donde se lleva a cabo la
labor educativa.

A partir de esta diferenciacién, se puede decir que ambiente y espacio
fisico se convierten en elementos fundamentales del trabajo educativo; ademads,
de orientar al docente en cuanto al proceso de ubicacion de los mismos y cdmo
pueden contribuir en el desarrollo de las actividades.

En torno al salén de clases donde se llevard a cabo la investigacion
expondremos las principales caracteristicas que este presenta, producto de la
observacion particular durante nuestras constantes visitas a la misma, lo que
permitié no solo conocer la labor del docente, sino ver por nosotras mismas la
disposicidn, el uso del espacio y la distribucién los muebles del aula; ademads de
haber podido apreciar como el ambiente del mismo afecta las conductas de los
estudiantes y del docente, y como facilitan o limitan el proceso de ensefianza -

aprendizaje.
Aspecto fisico

En lo que se refiere al aspecto fisico del salon de clases las paredes y el salén
en general estin construidos de material noble, tarrajeado y pintado, siendo el
color de la pared de dos colores azul en la parte inferior, en la parte superior es
de color celeste y el techo estd pintado de color blanco, lamentablemente esto
ocasiona que el aula se vea descuidada, reducida y opaca; lo preferible en estos

casos, seria que el salon de clases estuviera pintado de color blanco o un color

15



claro para contrastar con la luz blanca y de esa forma se brinde el ambiente

propicio para el desarrollo del proceso ensefianza - aprendizaje de los estudiantes.

= Las dimensiones que presentan el aula observada son de: 7.60 m. X 6.625

m.=esto equivale a 50,35m?.
= La altura de las paredes es de 2.79 m.

Segtn lo manifestado por el Instituto Nacional de Defensa de la Competencia
y la Proteccién de la Propiedad Intelectual (INDECOPI) en el documento
“Normas técnicas para el disefio de locales de primaria y secundaria” y emitido
por el Ministerio de Educacion, las medidas obtenidas del salén de clases donde
se realiza la investigaciéon no son las reglamentarias, ya que como se pudo
observar, estas son inferiores al estdndar establecido, es decir presentan medidas
por debajo de los 57m?que son las reglamentarias.

Pero también y debido a la cantidad de alumnos que asisten a dicho salén la
superficie por estudiante se reduce a 1.40m? lo que también es menor a lo
establecido por INDECOPI, ya que esta deberia ser de 1.64m? por estudiante. Es
decir, no es un espacio apropiado por presentarse en el aula.

Una sobre poblacion de 28 estudiantes y considerando que el MINEDU pide
un espacio minimo de 1.50 metros cuadrados por nifio, este espacio reducido se
convierte en una dificultad para la organizacién del aula porque no permite que se
trabaje en grupos, que los estudiantes se desplacen sin chocarse unos con otros y
limita en muchos aspectos al docente del aula (como por ejemplo para hacer
algunas dindmicas donde se necesite movimiento); ante esta situacion la maestra
ha optado por organizar cinco grupos de cinco integrantes por mesas (algunos
grupos tienen seis integrantes) para optimizar el espacio, aunque atn con cierta
incomodidad para los estudiantes.

Con respecto a las ventanas se ha podido observar que estos presentan dos
tamafios distintos; dos ventanas grandes con medidas 3.80 m. X 1.50 m. y una
ventana pequefia con medidas 1.48 m. X 1.44 m. el material empleado en su
fabricacion ha sido de fierro forjado pintado de negro con vidrio. Las dos ventanas
grandes se encuentran situadas en una de las paredes y la pequefia se encuentra
ubicada al frente lo que permite el ingreso de una buena iluminacién natural, asi

como de una buena ventilacién adecuada. Sin embargo la fuerte luz solar de los
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dias de verano ingresan al sal6n y afecta e incomoda a los nifios; a estos se agrega,
la inconveniente ubicacién de algunos de los muebles dentro del salén de clases
debido al espacio reducido, por lo que las ventanas grandes no se pueden abrir en
su totalidad; esto ocasiona que el ambiente dentro del salon de clases sea mucho
mads sofocante y reduce la ventilacién del aula durante el desarrollo de las clases,
las dimensiones que estas presentan son las siguientes:

El aula cuenta con piso de cemento pulido de color rojo deteriorado. Tanto el
color del piso, asi como el de las paredes, contribuyen con la iluminacién de esta.

En el aula se apreciaba una puerta de una hoja de madera con una medida de
2.10 m. X 1.20 m., con una chapa de metal de dos golpes, la cual abre hacia fuera;
esto es muy apropiado pues facilita la salida de los estudiantes en caso de sismos
o algun otro tipo de desastre a espacios, mas amplios dentro de la Institucion
Educativa.

En lo que respecta a la pizarra las medidas que ésta presenta es de 2.45m. x
1.23m. Podemos decir que esta es de tamafio mediano y que ha sido fabricada con
material acrilico, se observa que no se ajustan a los parametros establecidos; es
decir, que la altura de la pizarra no estd de acuerdo al grado y edad de los nifios,
lamentablemente estas se observan sucias y descuidadas, ademads no es el tamafio
adecuado, a pesar de su tamafio sus costados estdn cubiertos con algunos
papeldgrafos, limitando su uso.

En cuanto a la ubicacién del salon de clases de cuarto grado “E” dentro de la
Instituciéon Educativa, esta se encuentra en un espacio apartado de la entrada del
colegio y cerca a lugares de polvo, esto genera que sin una constante de limpieza
se pueda apreciar un salon lleno de polvo, lo que a la larga podria perjudicar la
salud de los estudiantes; ademds no redne las minimas condiciones pedagdgicas
para lograr un apropiado desarrollo de los nifios que estudian dentro de ella:
mobiliario inadecuado, las ventas ante un fuerte sismo podrian causar graves
dafios a los estudiantes , ademds de generar una serie de incomodidades y causar
accidentes de todo tipo, entre ellos no olvidemos lo ya expuesto, esto es que si
bien el aspecto fisico de un saldon de clases no determina, este influye de muchas
maneras en el proceso de ensefianza - aprendizaje de los nifios, dado que la
mayoria de las situaciones de aprendizaje que se dan durante la rutina diaria

suceden dentro del mismo.
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2.2.2. Mobiliario

Si bien muchas veces se piensa que los mobiliarios no son determinantes
para un adecuado proceso de ensefianza- aprendizaje; estos tienen un grado de
influencia. En el salon de clases del 4to grado “E” la maestra de aula no tiene
muchas opciones en cuanto a mobiliario, el espacio que ocupan los estudiantes es
bastante reducido, hay que tomar en cuenta que estamos hablando de 28 alumnos
que comparten el mismo ambiente, las carpetas por ejemplo, para ubicarlas
individualmente no pueden ser movidas. Es por estas dificultades que los nifios
conforme pasan las horas se incomodan por ser estas duras y de tamafos
inadecuados para ellos.

El aula cuenta con carpetas y sillas personales que se presentan en
regulares condiciones, estas estdn pintadas y preparadas, pero no son
ergonomicas; ademds cuentan con un armario y un estante, conformando casi todo
el mobiliario.

La cantidad de mobiliario que podemos apreciar segin el tipo es como
sigue:

» Mesas: 28 para los alumnos; 1 para la docente.

= Sillas: 28 para los alumnos; 1 para la docente.

Segtn las medidas que se pudieron tomar de las mesas y de las sillas de los

estudiantes presentan las siguientes dimensiones:

» Mesas: 55cm largo x 0.56cm alto 0.54cm

= Sillas: 0.73cm x 0.39 cm

Si estas se comparan con las medidas establecidas por INDECOPI se observa
que estas no cumplen con las medidas reglamentarias. Esto llevo al equipo
investigador a pensar que los mobiliarios utilizados fueron hechos simplemente
para que los nifios se sienten, olvidando la importancia del mobiliario escolar no
solo por la comodidad y la estética, sino por la funcién que cumple dentro del aula,
pues permiten que los estudiantes al estar muchas horas sentados no se aburran o
incomoden, todo lo contrario que sean participes activos de las clases.

Otro aspecto a tomar en cuenta es que el mobiliario debe encontrarse limpio y
presentable. Ademds de que tanto los estantes como las sillas y las mesas deben

estar pintadas de forma atractiva, asi como también ser livianas para que las
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puedan transportar libremente, como por ejemplo cuando realizan trabajos
grupales; las que fueron necesarias para la presente investigacion.

Ademds de los ya mencionados podemos apreciar en el aula estdn los
siguientes mobiliarios:

= Un librero de madera seminuevo

» Un estante de madera refaccionado

*  Un recogedor

» Una escoba de plastico

= Dos mesas pequeiias para diferentes usos.
2.2.3. Material didactico

Los materiales didacticos juegan un papel fundamental en el ambiente del
aula, estos provocan la actividad y construccion de conocimientos en el nifio y nos
ofrecen una idea del tipo de trabajo que se lleva a cabo en el aula, ademds de que
estos materiales pueden facilitar interacciones, tener diferentes objetivos, motivar
diversas actividades y fomentar la creatividad de nuestros estudiantes.

Se debe recordar que los materiales estructurados como los no
estructurados, son utilizados con una finalidad didéctica para acompafar el
desarrollo desde las actividades de aprendizaje. Pero sobre todo, estos materiales
enriquecen la experiencia sensorial, aproximando al educando a la realidad de
aquello que se le quiere ensefar, al motivar el aprendizaje y permitirle desarrollar
sus habilidades de manipulacién. Ademas, este tipo de materiales permite una
mayor interrelacion entre el educador y el educando, adquiere importancia en la
medida que el docente establece su creatividad y originalidad en el disefo, uso y
seleccion del material, lo que lamentablemente no se ha podido observar en el
salon de clases donde se realiza la investigacion.

Ademas de que no hemos podido observar hasta el momento algtn tipo de

material con que cuente el salén en relacién a nuestro trabajo de investigacion.
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CAPITULO III: CARACTERIZACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA

3.1.

3.1.1.

Descripcion del proceso de enseiianza aprendizaje

Para que el docente pueda alcanzar el objetivo trazado, debe planificar,
organizar, diagnosticar y realizar un adecuado seguimiento de los estudiantes, con
la finalidad del buen desempefio docente; para ello es necesario contar con los
documentos técnicos pedagdgicos.

En la LE. 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona de Collique, en el cuarto
grado E de primaria se observd que lamentablemente habia ausencia de la
programacion curricular anual del aula, debido a la incorporacién tardia de la
docente a cargo, quien carecia también de su unidad didactica del mes ya que la
obtenia a través de la via-web (Perueduca, 2015).

Los documentos que si presentaba eran: sus sesiones de ensefianza —
aprendizaje, registro de asistencia y el portafolio de los estudiantes.

Por otro lado, se encontré en proceso el registro de progreso (auxiliar) y el

archivo de pruebas o pricticas.
Descripcion del proceso de enseiianza

La ensefianza en la actualidad no puede ser considerada como mera
transmision de informacion, sino debe ser descrita como un proceso continuo de
negociacién de significados, como la interacciéon entre la docente y los
estudiantes, estas interacciones son mediadas con una intencionalidad pedagdgica.
La ensefianza es conjunto de “ayudas” que se proporcionan al aprendiz, los cuales
pretenden facilitar intencionalmente la construccién de un nuevo aprendizaje.

El rol central de la docente es el de actuar como mediador o intermediario
entre los contenidos del aprendizaje y la actividad constructiva que despliegan los
estudiantes para asimilarlos. El docente es mediador entre el estudiante y la
cultura, por tanto, le recae la responsabilidad de crear espacios favorables, que
tome en cuenta el conocimiento de partida del estudiante, que provoque desafios
y retos que puedan ser abordados por los estudiantes, que promuevan la reflexion,
la criticidad y creatividad de los estudiantes.

Después de haber realizado el diagndstico, mediante la observacion e

instrumento de la ficha de observacién, se obtuvo lo siguiente:
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En cuanto al desarrollo pedagdgico realizado por la docente, se observa
que al inicio de la sesién de clases saluda a los estudiantes, a veces desarrolla las
actividades permanentes.

La metodologia de ensefianza despierta muy poco el interés y curiosidad
de los estudiantes sobre el contenido y capacidad a desarrollar, porque se hace uso
directo del libro del MINEDU, sin haber realizado antes alguna dindmica que esté
relacionada con el tema a tratar. Esto dificulta activar y recuperar los saberes
previos.

Del mismo modo esta prictica imposibilitan indagar cudnto saben los
estudiantes y qué capacidades les falta desarrollar, es por ello que la estrategia que
aplica no es la adecuada para el aprendizaje de los educandos.

Es por ello que el recojo de saberes previos es muy importante si se quiere
que el aprendizaje sea de manera significativa para los nifios; asi como también es
necesario dar a conocer el propdsito de la sesion para que de esta manera los
estudiantes sepan qué capacidad deben de lograr desarrollar al finalizar la sesion.
Durante las visitas realizadas no hemos podido observar si la docente les informa
el proposito de la sesion.

Referente al segundo momento metodolégico la docente promueve poco
la lectura por placer durante el dia donde todos los estudiantes lean solos algtin
libro a libre eleccion o por un tiempo determinado.

La docente se guia con los libros que ofrece el MINEDU y la Fundacion
BBVA Continental, ya que éstos son pertinentes para la edad de los nifios del 4°
“E”. Lamentablemente la docente hasta donde se pudo observar, no utiliza
imégenes, titeres o el didlogo, que a su vez no promueve el andlisis de la portada
y contra portada de textos. Asi mismo en el desarrollo de la sesién no formula
predicciones y anticipaciones sobre el contenido del texto a partir de leer el titulo.
Al indagar minuciosamente se pudo decir que la docente por ser nueva en el
colegio estatal, y no tener una amplia experiencia referente a la secuencia
metodoldgica y los procesos didécticos, no aplica las estrategias pertinentes
durante la lectura para lograr la comprension del texto en los estudiantes.

Al ser constante en sus capacitaciones que le brinda el Estado, y las ganas
de seguir aprendiendo, la docente emplea estrategias para que lean de manera
individual y silenciosamente, pero no promueve las predicciones en los

estudiantes mediante preguntas, ni la técnica del parafraseo después de cada
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parrafo; lo que si realiza a veces es la relectura para que los nifios tengan la
oportunidad de comprender a cabalidad lo que leen.

Una de las fortalezas que tiene la docente, es que aplica con sus estudiantes
la técnica del subrayado para resaltar las ideas principales del texto. Casi nunca
promueve el didlogo para que confronten sus ideas entre compaiieros. Cuando
realizan trabajos en equipo, les plantea a los estudiantes que elaboren una sintesis
del significado del texto en organizadores gréaficos.

El tercer momento metodolégico no lo hemos podido presenciar, por lo
tanto, no podemos afirmar que no propicia la autoevaluacién y coevaluacién, pero
si utilizan instrumentos de evaluacion (heteroevaluacion). Antes de culminar la
sesion siempre toma en cuenta trabajos complementarios unidos a las actividades
permanentes de salida.

Después de lo observado se llegé a la conclusion que la docente emplea la
metodologia tradicional, porque ella es la protagonista en el aula y no el
estudiante, ya que el nifio solo recibe la informacién sin permitirle participar
activamente en el desarrollo de la clase; tampoco promueve la mediacion entre
estudiantes.

Como colectivo de investigacion se cree que es importante que el nifio se
exprese y sea protagonista de su propio aprendizaje, para que se sienta motivado,
con ganas de descubrir y ampliar sus conocimientos; de esta manera fortalecer su
autoestima para lograr un desarrollo integral.

Por esta razén proponemos que entre el maestro y el estudiante debe existir
un trato horizontal, donde el docente valore la opinidn e ideas, permitiendo asf la

socializacion y mediacion entre estudiantes para lograr un desarrollo integral.
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Tabla 3.

Diagnéstico FODA del proceso de ensefianza.

FORTALEZAS DEBILIDADES
* La maestra demuestra puntualidad al inicio *  No cuenta con la programacién anual
de clases * No emplea estrategias para activar y
* Realiza sus actividades permanentes en el recuperar los saberes previos
inicio *  No se toma el tiempo para desarrollar la
* La docente crea espacios que permite que comprensién de lectura en los estudiantes
los nifios pongan en evidencia lo aprendido  *  No utiliza materiales para favorecer el
*  Emplea estrategias para que lean de manera desarrollo de la comprensién de lectura
individual y grupal
OPORTUNIDADES AMENAZAS

Recibe capacitaciones constantes brindadas ¢  La drogadiccién y pandillaje que existe
por el MINEDU alrededor de la L.E.

Material didactico donadas por el Estado

Recibe capacitaciones para tener mas

conocimientos en cuanto a las R-A

3.1.2.

Descripcion del proceso de aprendizaje

Aprendizaje: Se entiende como la modificacion relativamente permanente
en la disposicion o en la capacidad del hombre ocurrida como resultado de la
experiencia (Instituto de Ciencias y Humanidades, 2008), y que no puede
atribuirse simplemente al proceso de crecimiento.

Dentro de los aspectos observados, se puede decir que los estudiantes no
siempre estdn motivados desde el inicio hasta el final de la jornada.

En cuanto a la lectura los nifios muestran desinterés ya que no cuentan con
un lugar adecuado que les permita estar motivados e interesados por la lectura.
Adicionalmente se observa que no cuentan con una variedad de libros en la
biblioteca del aula y que se encuentren a disposicion de los estudiantes.

Lo que si esta claro, es que la docente siempre realiza actividades de
trabajo grupal, pero no siempre siguen una secuencia para desarrollar la
comprension de lectura.

Pocas veces los estudiantes participan en actividades de lectura siguiendo
la secuencia metodologica: antes, durante y después de leer. Cuando la docente

realiza preguntas, donde algunos responden a las preguntas literales y muy pocos
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son los que responden en el nivel inferencial, pero en el nivel de critico —

valorativo ninguno lo hace.

Tabla 4.
Diagnéstico FODA del proceso de aprendizaje.

FORTALEZAS DEBILIDADES
*  Participan en trabajo cooperativo. * Se limitan para dar sus opiniones ante un
*  Los estudiantes muestran deseos por texto en el nivel critico-valorativo
aprender * No opinan de manera critica ante un texto
*  Los estudiantes muestran agrado al leer * No reconocen la idea principal del texto.
historietas.
OPORTUNIDADES AMENAZAS
e Participacién en los programas que organiza e Los medios de comunicacién no favorecen
la MINEDU en el desarrollo de la opinidn critica en los
e Material did4ctico donado por el Estado estudiantes
e Material didactico donado por entidades e Padres que no son modelos para incentivar
privadas (fundacién BBV A Continental) la lectura en los nifios

Para concluir, se observa que los estudiantes no realizan actividades de
dramatizacion o de expresion corporal; tampoco mediacion de la docente; este
tipo de actividades permite que los estudiantes puedan desarrollar ciertas

capacidades que contribuyan en su formacion integral.
Clima del aula entre el docente y los estudiantes

Siendo parte del aula, se observo que la docente llamaba a los estudiantes
por sus nombres o apellidos, y a veces escucha la opinién de los nifios. Pero el
trato de la docente hacia los estudiantes era vertical, incluso golpeando a los nifios,
evidenciando poca tolerancia. Y en pocas ocasiones destac las cualidades y
esfuerzos de los educandos.

Al seguir diagnosticando el clima, se observd que no se promovia la
orientacion y la autoestima en el trato a los estudiantes. Se observé que no se
aceptaban propuestas de soluciones a situaciones problematicas o de conflictos en
el aula dirigida por los nifios. Sin embargo se evidencié que la docente promovia
que los estudiantes se llamen por su nombre.

Por otro lado, respecto a los estudiantes, ellos se comunicaban con sus
compaifieros llamédndose por sus nombres o sobrenombres. Se observé cierta falta

de respeto entre si, debido que algunos estudiantes se burlaban de las opiniones
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3.2

3.2.1.

de sus compaiieros, y lamentablemente generando que los demds nifios no quieran
opinar y sientan temor a equivocarse y ser objeto de burla de los demés.

Los nifios del 4° “E”, deseaban proponer soluciones a diversas situaciones
que se presentaban en el aula, pero por temor a que la docente les diga que sus
propuestas estan erroneas, s6lo permanecian en silencio.

Como colectivo de investigacion se cree que es importante que un docente
tenga un trato horizontal con los estudiantes y a la vez fomente y concientice la
préctica de valores en todo momento, para que de esta manera se pueda lograr un
clima de aula adecuado que contribuya con la enseflanza — aprendizaje de los

estudiantes.
Problema de investigacion
Situacion problémica

Ademas se visualizé que los estudiantes presentaban problemas en los
diferentes niveles en la comprension de lectura. Se creyd que era a causa de la
aplicaciéon de métodos y técnicas tradicionales, y sin lograr despertar en los
estudiantes el agrado y curiosidad por querer aprender palabras nuevas que
mejoren su léxico, y asi lograr con facilidad comprender el texto leido
(comprensiéon de manera superficial). Ante esta situacion los estudiantes se
encontraban desmotivados y adicionalmente se empleaban pocos materiales de
apoyo para despertar en el nifio el interés por la lectura.

A esto se le sumaba que no habia un ambiente adecuado y organizado,
debido a que carecian de una biblioteca en el aula, con variedad de libros al
alcance de los educandos, quienes puedan disponer de ellos en el momento que
ellos deseen leer.

Los estudiantes leen muy poco o casi nada porque han perdido el interés
por la lectura debido a que los textos no son de su agrado y los tinicos que hay en
el aula son los que manda el Ministerio de Educacién. Es por este motivo que los
estudiantes tenian tendencia a priorizar otras actividades y no la lectura.

Ante este problema no se observaron cambios, donde exista la
preocupacion por la situacion de los estudiantes; se aprecié que la I. E. se

encontraba en una zona donde hay carencias econdmicas, que de alguna forma
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3.2.2.

3.3.

3.3.1.

3.3.2.

reducen las posibilidades de implementar una biblioteca escolar, donde el nifio
pueda desarrollar un nivel adecuado de comprension de lectura.

Incluso en el aula se evidenciaba un interés porque solo los estudiantes
aprueben las evaluaciones del Ministerio de Educacién, y por ello no se observo
el propdsito de formar el pensamiento reflexivo en los estudiantes, limitando asi
el desarrollo del nivel de comprension lectora.

Ante estas situaciones observadas el equipo investigador plantea lo
siguiente:

Los estudiantes del 4to “E” de Educacion Primaria de la I.LE 2060 Virgen
de Guadalupe IV zona de Collique del distrito de Comas muestran poco desarrollo

del nivel de comprensién de lectura a nivel critico-valorativo en textos narrativos.
Formulacion de la pregunta de acciéon

(Qué estrategias mejoraran la comprension de lectura a nivel critico-
valorativo en textos narrativos en los estudiantes del 4to grado “E” de Educacion
Primaria en el drea de comunicacién de la I.LE.2060 Virgen de Guadalupe- IV zona

de Collique del distrito de Comas, durante el afno 2015?
Objetivos de la investigacion

Objetivo general

Aplicar estrategias de lectura colectiva para mejorar la comprension de
lectura a nivel critico-valorativo en textos narrativos en los estudiantes del 4to
grado “E” de Educacion Primaria el area de comunicacion de la I.LE 2060 Virgen

de Guadalupe - IV zona de Collique del distrito de Comas, durante el afio 2015.
Objetivos especificos

Objetivo 1:

Aplicar la lectura colectiva multiple para mejorar el nivel de criticidad en
la comprension de lectura de textos narrativos en los estudiantes del 4to grado “E”
de Educacion Primaria el area de comunicacion de la LE 2060 Virgen de

Guadalupe - IV zona de Collique del distrito de Comas, durante el afio 2015.
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34.

Objetivo 2:

Aplicar la lectura de pares para mejorar el nivel de valoracién en la
comprension de lectura en textos narrativos en los estudiantes del 4to “E” de
Educacién Primaria el drea de comunicacion de la L.E 2060 Virgen de Guadalupe

- IV zona de Collique del distrito de Comas, durante el afio 2015.

Objetivo 3:

Aplicar la discusion colectiva para mejorar la capacidad de opinién en la
comprension de textos narrativos en los estudiantes del 4to “E” de Educacion
Primaria el drea de comunicacién de la L.LE 2060 Virgen de Guadalupe IV zona de

Collique del distrito de Comas, durante el afio 2015.
Justificaciéon e importancia del problema

Este estudio se enfoca en la comprension de lectura, ya que esta es
importante para mejorar ciertas habilidades comunicativas, un pensamiento critico
y reflexivo ante los problemas que se les presenten en su vida cotidiana; frente a

la realidad y contexto social en la que se encuentran.
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4.1.

CAPITULO IV: SUSTENTO TEORICO
Antecedentes de la investigacion

Primer antecedente: Patricia Salas Navarro (2012) desarroll6 la tesis
titulada: El desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del tercer

semestre del nivel medio Superior de la Universidad Auténoma de Nuevo Ledn.

En esta investigacion se concluyé que los docentes en el salén de clases,
son insuficientes para promover el desarrollo de la comprension lectora en sus
estudiantes; ya que en su gran mayoria soOlo refuerzan estrategias pos
instruccionales, al solicitar en su gran mayoria escritos en los cuales el estudiante
plasme su opinidn personal o solicitando mapas conceptuales con el fin de evaluar
la comprension lectora de los estudiantes, dejando de lado las estrategias

preinstruccionales.

Segundo antecedente: Bustinza, Y., Roque, Z. &Laura, E. (2012)
desarrollaron la siguiente tesis titulada: Aplicacion de la estrategia “antes, durante
y después” en el desarrollo del nivel de comprension lectora de los nifios y nifias
de 5 afios de las instituciones educativas iniciales N° 85, 89, 206 y 215 de Ayaviri
provincia de Melgar Puno 2011.

Con la presente investigacion se concluyé que la aplicacion de la estrategia
antes, durante y después, influye significativamente en el desarrollo del nivel de
comprension lectora, demostrando con la prueba ¢ de student en un 17.4 tal como
se demuestra en la prueba de hipétesis.

El nivel literal luego de aplicar la estrategia antes, durante y después se
obtuvo que en el pre test el 20% (6) presentan un nivel de inicio, el 40% (12) un
nivel en proceso, y el 40% (12) un nivel logrado; y en el post test el 0% (0)
presentan un nivel de inicio, el 10% (3) un nivel en proceso, y el 90% (27) un
nivel logrado.

El nivel inferencial luego de aplicar la estrategia antes, durante y después
se obtuvo que en el pre test el 50% (15) presentan un nivel de inicio, el 40% (12)
un nivel en proceso, y el 10% (3) un nivel logrado; y en el post test el 0% (0)
presentan un nivel de inicio, el 13% (4) un nivel en proceso, y el 87% (26) un

nivel logrado.
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4.1.1.

El nivel critico luego de aplicar la estrategia antes, durante y después se
obtuvo que en el pre test el 33 % (10) presentan un nivel de inicio, el 43% (13) un
nivel en proceso; 24% (7) un nivel logrado y en el post test el 0% (0) presentan un

nivel de inicio, el 0% (0) un nivel en proceso, y el 100% (30) un nivel logrado.
FUNDAMENTO PSICOLOGICO
Teoria del aprendizaje vigotskiana

Vigotsky planteaba su modelo de aprendizaje, a través del cual sostiene,
que los procesos, desarrollo y aprendizaje, interactian entre si considerando el
aprendizaje sociocultural como el factor fundamental y determinante del
desarrollo (Orrd, 2012). Pero a diferencia de Vigotsky; Jean Piaget que todo
individuo desarrolla esquemas mentales que son “las estructuras variables serdn,
pues las formas de organizacion de la actividad mental, bajo su doble aspecto
motor o intelectual, por una parte, y afectivo, por otra, asi como sus dos
dimensiones individual y social (interindividual)” (Piaget, 1968, pag. 14). Si bien
Piaget menciona el desarrollo individual y social, sostenia también que es el
proceso de maduracion intelectual de estos esquemas mentales los que se
desarrollan por estadios o etapas y el desarrollo de los mismos determina al
aprendizaje.

Sin embargo para Vigotsky la adquisicidn de aprendizajes se explica como
formas de socializacion y concibe al hombre como una construccion més social
que bioldgica, en donde las funciones superiores son fruto del desarrollo cultural
e implican el uso de mediadores. Para Vigotsky (1968) el origen social de los
procesos psicoldgicos y la nocion de la mediacion a partir del lenguaje desde lo
interpsicologico (relacion con otros) a lo intrapsicoldgico (relacion con uno
mismo), son la base para el desarrollo del pensamiento. En otras palabras todo lo
interno en las funciones psicoldgicas o mentales fue antes externo.

Es con ello que Vigotsky (1991) le da un giro a lo propuesto por Piaget y
le asigna vital importancia al aprendizaje en relacion con el desarrollo social; de
modo que asi la propuesta del aprendizaje Vigotskiano rebasa por mucho a los
planteamientos tedricos existentes hasta el momento. Asi para Vigotsky lo que el

sujeto logra hacer con la ayuda de otras personas puede ser, un indicativo mas
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determinante sobre su aprendizaje que incluso aquello que puede hacer
individualmente.
A continuacién se mencionan algunos conceptos fundamentales de Lev

Vigotsky:
4.1.1.1. Las funciones mentales

Vigotsky establece las funciones mentales en el ser humano y
establece su caricter social y cultural. Y ademds hay otras tres cuestiones
relevantes en su teoria psicoldgica; primero identificé entre las funciones
psicoldgicas primarias — o funciones psico fisiologicas elementales — y las
funciones psiquicas superiores. Segundo, consideré que lo psicolégico no era
una unidad monolitica. Diferencié diversas funciones. Tercero, propuso la
tesis mediada de dichas funciones, mostrando el predominio social y cultural
en su conformacion.

Las funciones psicoldgicas primarias son aquellas con las que
nacemos, son las funciones naturales y estdn determinadas genéticamente.
Podemos mencionar entre los ejemplos de funciones psicoldgicas primarias a
la memoria y la atencion. Mientras que las funciones psiquicas superiores que
se caracterizan por ser los que nos diferencian de los animales y lo que nos
hace especificamente humanos. Estos se desarrollan producto de Ila
interaccion social y la aprehension de la cultura. Es decir, las interacciones
sociales y las formas de mediacion semidticas son la unidad de anélisis de
base sobre la cual se explican los procesos de subjetivacion individual.
Consecuentemente, diferentes experiencias culturales pueden producir
diversos procesos de desarrollo (Instituto de  Ciencias y Humanidades,
2008). Para Vygotsky, a mayor interaccion social, mayor conocimiento, mas
posibilidades de actuar, mds robustas funciones mentales.

En conclusion, el ser humano es ante todo un ser social y cultural,
esto lo hace diferente de otro tipo de seres vivientes, incluyendo los primates.
El eje de esta diferenciacion entre funciones psicolégicas primarias y
superiores es que la persona no se relaciona inicamente en forma inmediata
con su ambiente, sino que ademads lo hace a través y mediante informacién

recibida en la interaccién con los demds individuos; siendo asi que la
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4.1.1.3.

psicologia propiamente humana es un producto mediado por la cultura (Ortiz,

2008).
Las habilidades psicolégicas

En los escritos de Vigotsky (1968) se expone la idea del origen social
de las funciones psicoldgicas y la nocién de mediacién a partir del lenguaje
como elemento esencial desde lo externo o interpsicolégico a lo interno o
intrapsicoldgico; evidenciando asi la idea que todo lo psiquico interno, fue
antes algo externo. Es asi como explica que las funciones psicoldgicas
superiores se desarrollan y aparecen en dos tiempos o veces. En un primer
momento, en el dmbito social y, en un segundo momento, en el dmbito
individual. La atencidén, la memoria, la formulacién de conceptos son primero
un fendmeno social y después, progresivamente, se transforman en una
propiedad del individuo. Cada funcién psicolégica superior, primero fue
social, es decir primero es interpsicoldgica y después es individual, personal,
es decir, intrapsicoldgica.

Esta diferenciacion entre habilidades interpsicoldgicas y habilidades
intrapsicoldgicas y el paso de las primeras a las segundas es el concepto de
interiorizacion. Al final, el desarrollo de la persona llega a su integridad en la
medida en que se apropia e interioriza las habilidades interpsicoldgicas. Al
inicio depende de los otros; en un segundo momento, a través de la
interiorizacion, adquiere la posibilidad de actuar por si mismo y de asumir la

responsabilidad de su actuar.
Los niveles y la zona de desarrollo
Nivel de desarrollo real

El nivel de desarrollo real corresponde a los conjuntos de
conocimientos que posee y las actividades que el nifio puede realizar por si
mismo sin la guia y ayuda de otras personas (Vigotsky, 1987), lo que puede
realizar de forma independiente y es lo que puede hacer en un momento
determinado de su vida (Garcia, 2002). Es decir lo que un estudiante podria
hacer, resolver o inferir en el saloén de clase o durante su aprendizaje por si

mismo y sin la ayuda de otro mediador, sea este un docente o un compaiiero.
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Zona de Desarrollo Proximo o Proximal

Son aquellas actividades que el nifio no puede realizarlas solo, sino
con ayuda de otros con mayor avance en lo que pretende hacer o aprender
(estudiantes, profesores o padres). Es decir la posibilidad de desarrollarse o
aprender con la ayuda de personas mayores (Patifio, 2007). Aqui es donde se
percibe con mayor claridad el papel de lo social y la cultura, permitiendo que
el nifio aprenda en el ambiente social, en la interaccién con los demds, asi el
conocimiento y la experiencia de los demds es lo que posibilita el aprendizaje.

Para Vigotsky la Zona de Desarrollo Préximo es

“la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado
por la capacidad de resolver un problema de forma
independiente y el nivel de desarrollo potencial
determinado por la capacidad de resolver un problema
bajo la orientacioén de un adulto o en colaboracion con
otros nifios mas capaces” (Vygotsky, 1987, pag. 86).

En esta zona juegan un papel clave la mediacion y el lenguaje como
el instrumento mediador fundamental. Asi como también se puede agregar
que sin ese elemento social (el lenguaje) el aprendizaje no es posible (Patifio,
2007).

Es mds se considera que dentro de la teoria del desarrollo de
Vygotsky, para cada edad hay funciones psicolégicas que maduran en
relacion con los nuevos aprendizajes. Lo que tiene lugar dentro de una
situacion social e histérica determinada, que definird los contenidos y la
estructura de los aprendizajes para cada periodo de la vida. El desarrollo del
individuo implica un cambio cualitativo que depende de las acciones del nifio
en la situacion social en la que se desarrolla, destacando lo que el nifio percibe
y aquello por lo que se interesa. Cada etapa de la vida tiene una actividad
destacada sobre la que se organizan las actividades del nifio y éste se enfrenta
en cada edad a contradicciones en las estructuras de conocimiento que
necesita resolver para seguir avanzando. La ZDP estd formada por los
procesos en los que el nifio se muestra inmaduro, pero en los que estd
madurando con el apoyo de otros, de forma que todavia no es capaz de realizar
de forma independiente las actividades que requieren esos procesos; y es alli

donde la imitaciéon es importante porque permite al nifio madurar en los
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procesos que en cada momento estdn en la ZDP (Kozulin, Hindis, Ageyev &
Miller, 2003, p. 477).

Segin lo expuesto, para Vigotsky, en esta zona es donde se
desarrolla el aprendizaje propiamente dicho y donde lo social y cultural

mediado a través del lenguaje juega un papel crucial en su desarrollo.
Nivel de desarrollo potencial

El concepto de Nivel de Desarrollo Potencial es la demarcacion
psicoldgica de lo que la persona podrd llegar a ser en el futuro. Es decir que
para Vigostsky la interaccion entre diferentes miembros de la cultura,
favorecen al transito en la zona de desarrollo préximo, del mismo modo que
permiten alcanzar el nivel potencial del aprendiz. Sin embargo es prudente
aclarar que el nivel de desarrollo potencial es dindmico como todos el nivel
real o la zona de desarrollo proximo, pero en particular el nivel de desarrollo
potencial no es alcanzado en la vida real, debido a que al lograrse de
inmediato se transforma en el nivel de desarrollo real o actual (Ramos & Da
Costa, 2004).

Por ejemplo, si un estudiante logra realizar labores en el aula sin
apoyo (nivel real) al enfrentarse a dificultades y ser asesorado por otro para
hacer algo bien estarfa transitando su zona de desarrollo préximo mientras se
acerca a su nivel potencial; y una vez logradas sus potencialidades, dejan de

serlo y se vuelven su nivel real.
Las herramientas psicoldgicas

Las herramientas psicoldgicas son el enlace entre las funciones
psicoldgicas inferiores y las funciones psiquicas superiores y, dentro de estas,
el nexo entre las habilidades interpsicoldgicas (sociales) y las
intrapsicoldgicas (individuales). Las herramientas psicolégicas median
nuestros pensamientos, sentimientos y conductas. Asi nuestra capacidad de
pensar, sentir y actuar depende de las herramientas psicolégicas que usamos
para desarrollar esas funciones psiquicas superiores, ya sean interpsicoldgicas

o intrapsicoldgicas.
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Y segtn Vigotsky (1968) la herramienta psicolégica mds importante
es el lenguaje, que inicialmente lo usamos como medio de comunicacién entre
los individuos en las interacciones sociales. Progresivamente, el lenguaje se
convierte en una habilidad intrapsicolégica y por consiguiente, en una
herramienta con la que pensamos y controlamos nuestro propio
comportamiento. Es asi como Vigotsky da un salto importante para explicar
la naturaleza y el caricter del aprendizaje; entendiendo que el lenguaje

permite que el nifo se apropie de la cultura y pueda desarrollar su aprendizaje.
La mediacion

En palabras de Vygotsky, el hecho central de su psicologia socio
cultural es el hecho de la mediacion. Mediante la mediacidn social se plantea
el desarrollo individual como sujeto en un contexto historico; es en el cual el
sujeto desarrolla su personalidad mediada por la relacion con las personas que
lo rodean, siendo ello una de las posibilidades ofrecidas a la pedagogia
(Patifio, 2007).

El ser humano, en cuanto sujeto que conoce, no tiene acceso directo a
los objetos; el acceso es mediado a través de las herramientas psicoldgicas,
de que dispone, y el conocimiento se adquiere, se construye, a través de la
interaccién con los demds, mediada por la cultura, desarrollada histérica y
socialmente.

Segun Ramos y Da Costa (2004), para Vygotsky la superioridad del
humano es porque se relaciona con la naturaleza, la modifica y al modificarla
internaliza su experiencia de acuerdo con su grupo social. La cultura es el
determinante primario del desarrollo individual. Siendo los seres humanos (a
diferencia de los animales) los tinicos que creamos cultura y es en ella donde
se desarrollan, y a través de la cultura, los individuos adquieren el contenido
de su pensamiento, el conocimiento; mds aun, la cultura es la que nos
proporciona los medios para adquirir el conocimiento. La cultura dice qué
pensar y como pensar; nos da el conocimiento y la forma de desarrollar ese
conocimiento, por esta razén, Vygotsky sostiene que el aprendizaje es

mediado.
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4.2.

4.2.1.

Podemos concluir que no aprendemos de manera mecanica, ni directa; es
decir hay mediadores que permiten el desarrollo del aprendizaje y el lenguaje es

el mediador por antonomasia.

La teoria del aprendizaje vigotskiana en el desarrollo del nivel de

comprension critico-valorativo

El estudiante para que pueda desarrollar una comprensién de lectura en el
nivel critico valorativo debe valerse de un desarrollo de sus habilidades superiores
y de sus procesos psicoldgicos superiores. Pero también es importante que este
aprendizaje se fortalezca de tal manera que impulse la maduracion del estudiante.

Pero es claro que para que esto se logre es importante la mediacién del
estudiante mds avanzado sobre el menos avanzado y la mediacién clave del
docente, asi como, ir desarrollando en el estudiante su zona de desarrollo proximo
para que logre convertirla en su zona de desarrollo real y sea auténomo en la
lectura critica y pueda trasladarla a diferentes situaciones de su vida cotidiana con

el fin de comprometerse mejor con el desarrollo de su sociedad.
FUNDAMENTO PEDAGOGICO

La pedagogia critica

La pedagogia critica surge como respuesta a los modelos educativos
técnicos de la formacién del educando y de la practica docente, y concibiendo al
curriculo como un asunto de politica cultural (Escudero, 1999). Esta pedagogia se
centra en valores éticos, politicos e ideoldgicos, y vitaliza al ser humano como ser
social. Asume al hombre como una individualidad con conciencia critica capaz de
ubicarse en el mundo y transformarlo, esto supone un accionar reflexivo y
transformador.

Estos planteamientos se extraen del andlisis de las tres etapas de la
pedagogia critica de Ruiz (1996) quien identificé tres fases de la pedagogia critica,
primero la fase de reproduccion, la cual se le reconoce por su esquema
mecanicista de la educacién quien reproducia el esquema econdmico social.
Segundo la fase de emancipacion, en la cual en los afios 80 se buscé superar el
reduccionismo para orientarlo a la transformacion de la préctica escolar, asi como

la transformacién social. Tercera, la fase de autocritica entre finales de los 80 y
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90, se caracteriza por evaluar y auto cuestionar desde el interior de la escuela y la
préactica educadora para transformar la realidad educativa.

Como se observa en la pedagogia critica el educador y el educando
intercambien critica y reflexivamente sus conocimientos. Desde esta perspectiva
se cimientan, desde la prictica y el entorno de los educandos, el conocimiento y
la reflexion critica del mundo. El docente asume un rol politico, revolucionario y
un transformador comprometido con los problemas sociales. Con respeto a las
personas con diferencias y a la diversidad como una de las principales bases.

Para transformar al mundo es necesario anular las relaciones de poder entre
opresores y oprimidos, entre educador y educandos, en las que los primeros
personifiquen a una minoria que pretenda reproducir un sistema desigual, injusto
y marginador (Freire, 2005). Es por ello que la pedagogia critica resulta ser
emancipadora en tanto brinda la posibilidad de construccién de un mundo nuevo,
luego de reconocerlo dentro de cada contexto y con respeto a las tradiciones
culturales.

Entre los pedagogos criticos que se han pronunciado a nivel mundial se
tienen a los siguientes representantes: Henry Giroux, Peter Mc Laren, Thomas
Popkewitz, Klaus Schaller, Wilfred Carr, Stephen Kemmis, Shirley Grundy,
Paulo Freire, Orlando Fals Borda, Ezequiel Ander-Egg, Jaume Martinez Bonafé,
Ramoén Flecha, Paz Gimeno Lorente, Angel Pérez Goémez, José Contreras, Martin
Rodriguez Rojo, Marta Ruiz Corbella, entre otros, quienes defienden la vision de
transformacion de la educacion y de la sociedad partiendo desde la préctica en el

aula impulsando la libertad de palabra y pensamiento del educando.
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Figura 2: Representantes de la pedagogia Critica segin sus diversos entornos
geograficos en el que desarrollaron sus teorias.

Fuente: Elaboracion propia.

Entre los diversos representantes de la pedagogia critica se consideraran

los aportes de Paulo Freire, Henry Giroux y Peter Mc Laren.

Paulo Freire

Era un pedagogo brasilefio nacido en 1921 en Recife, y fallecid en 1997.
Estudi6 filosofia en la Universidad de Pernambuco e inicié su labor como
profesor de historia y filosofia de la educacion en la Universidad de Recife.
Fue uno de los principales promotores de la educacién humanista con la
finalidad de integrar a la persona a su realidad nacional. Su pedagogia del
oprimido, ligada a postulados de ruptura y de transformacién total de la
sociedad, que encontro la oposicidn de ciertos sectores sociales.

Su pensamiento queda hoy en sus obras: La Educacion como prdctica
de la libertad, 1967; Pedagogia del oprimido, 1969; Cartas a Guinea-Bissau,
1975; Educacion y cambio, 1976, Pedagogia de la Esperanza, 1992 y A la
sombra de este Arbol, 1995.

37



La alfabetizacion liberadora o conscientizadora, es el pensamiento
pedagégico de Freire y elaboré una propuesta de alfabetizacién cuyo
principio bésico era: A leitura do mundo precede a leitura da palabra (Freire,
1963) (La lectura del mundo precede a la lectura de la palabra). Durante este
proceso el estudiante va desarrollando una vision critica que le permitira
convertirse en un agente de cambio y/o produccién cultural, en oposicién al
modelo de reproduccion cultural que impera en la escuela enmarcada dentro
del sistema capitalista. Es asi como Freire (2005), propone la "Educacion
Problematizadora" y promover una educacién liberadora, como oposicién al
sistema unidireccional de la "Educacién bancaria", asi la propuesta de Freire
permite la comunicacién de forma bidireccional entre el educando y el
educador como aprendices e iguales.

Como se observa Freire desarroll6 algunos conceptos claves que
permiten entender su propuesta pedagdgica: (1) la deshumanizacion que es la
consecuencia de la opresion, y afecta a los oprimidos y a quienes oprimen.
Los oprimidos, en vez de desarrollar una intersubjetividad distinta y contraria
contra sus opresores, terminan aspirando a convertirse en €so que niegan,
deseando convertirse en opresores. Por ello Freire es claro: se debe desarrollar
un hombre nuevo, ni opresor ni oprimido, sino emancipador y liberador de si
mismo primero y luego de los demads. (2) Educacion Problematizadora:
didlogo liberador que niega el sistema unidireccional propuesto por la
«Educacién bancaria», elimina la contradicciéon entre educadores y
educandos. Y ambos, educador y educandos, se educan entre si mientras se
establece un didlogo en el cual tiene lugar el proceso educativo. También
apunta a la liberacién y emancipacion del educando, pues ya no es un sujeto
pasivo, sino activo, y que busca la transformacion de su realidad, pero esto
solo se logra si se humaniza. (3) La dialogicidad: Esencia de la educacién
como préctica de libertad, Freire descubre que no hay palabra verdadera que
no sea una unién inquebrantable entre accion y reflexion y, por ende, que no

sea praxis.

De ahi que decir la palabra verdadera sea transformar el mundo.
Los hombres no se hacen en el silencio, sino en la palabra, en el
trabajo, en la accién, en la reflexion. El didlogo implica un
encuentro de los hombres para la transformacién del mundo, por
lo que se convierte en una exigencia existencial. Y no podemos
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dejar de recordar que, para Freire, la palabra tiene dos fases
constitutivas indisolubles: accién y reflexion. Ambas en relacion
dialéctica establecen la praxis del proceso transformador. La
reflexién sin accidn, se reduce al verbalismo estéril y la accién
sin reflexion es activismo. La palabra verdadera es la praxis,
porque los hombres deben actuar en el mundo para humanizarlo,
transformarlo y liberarlo (Martinez-Salanova, 2015).

Henry Giroux

Nacido en 1943 en Providence, Rhode Island (Estados Unidos). Es
profesor Catedratico y presidente Mundial de la Red de Television en Inglés
y Estados Culturales en la Universidad de McMaster. Sus aportes radican en
la integracion de los estudios culturales dentro del estudio de la Educacién y
la Pedagogia, asi como su pedagogia critica radical al sistema educativo que
es determinado por el mercado de las industrias culturales norteamericanas.

Entre sus obras publicadas estan: Theory and Resistance in Education,
1983; Schooling and the Struggle for Public life, 1988; Teachers as
Intellectuals, 1988. Border crossings: cultural workers and the politics of
education, 1992; entre otras.

Giroux (1992) plantea que la pedagogia liberadora o emancipadora
apunta a la desalienacion del ser humano y esto implica el desarrollo de la
razon critica que permita, a los que llegaron después, romper con los modelos
o paradigmas anteriores a ellos. Pero esa criticidad no va sola, debe ir
acompanada de propuestas. Es en esta pedagogia que el docente es un actor
politico, que bien puede ser un represor y por ende un instrumento del sistema
para someter cualquier forma de sedicidn contra €l; y la escuela es el espacio
para garantizar ello. Por otro lado, puede jugar un papel clave en la
emancipacion del hombre, para que este sea consciente de la condicién
alienante en que se encuentra y luche contra ella.

Por la influencia de Freire, sus planteamientos coinciden con el de quien
ha definido y usado su teoria de la alfabetizacion para criticar el proceso de
la reproduccién cultural vinculando simultidneamente la nocién de la
produccion cultural en el proceso de la reflexion critica y la accién social.
Alfabetizacion y escolarizacion son una unidad politica. La alfabetizacion es
uno de sus ejes, ésta debe pensarse como un medio que promueva la

participacion decidida de las personas en su sociedad de forma politica.
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La alfabetizacion no es una mera capacitacion para aprender a escribir
y leer, sino fundamentalmente es una propuesta ideoldgica y politica que
defiende intereses politicos y econdmicos dentro del sistema. Asi tenemos la
ideologia instrumental: en la alfabetizacién no existe una relacién dialéctica
entre: conocimiento, habilidades y sujeto humano. “En este planteamiento, al
conocimiento y a las habilidades se les concede alta prioridad como
elementos objetivos libres de valoracion en el proceso de la alfabetizacion"
(Giroux, 1997). Los estudiantes son inertes en el proceso educativo, su
participacion en su proceso de aprendizaje es nula o casi nula. (2) la ideologia
interaccionista: el conocimiento es como un producto histérico social, por
ende, el aprendizaje es visto como la interaccion dialéctica entre el individuo
y el mundo que lo rodea. (3) ideologia reproductiva: “La ideologia de la
reproduccién toma como preocupacion esencial la pregunta de como un
sistema social se reproduce a si mismo y cdmo se constituyen ciertas formas
de subjetividad dentro de tal contexto” (Idem, 1997). Esta se diferencia de las
anteriores en la relacion entre el individuo y la sociedad, ésta la considera
saturada de dominacion y conflicto.

La escuela responde a un contexto y estd inmersa en un sistema, que la
convierte en una reproductora de sus valores con el fin de garantizar su
vigencia. Por ello es importante plantear posiciones de resistencia desde el
curriculo para contrarrestar esta alienacion con el fin de emancipar al

estudiante.
Peter Mc Laren

Influenciado por Giroux, asume una pedagogia critica centrada en el
concepto de poder. Es importante que el individuo tenga poder, con este poder
va a ser capaz de emanciparse. Pero lastimosamente, la escuela como
instrumento del sistema, tiene el propdsito de quitarle ese poder al estudiante
y asi formar individuos adaptativos, alienados y maleables, incapaces de

sublevarse al estado de cosas (Mc Laren, 2009).

Ese poder tiene como centro la capacidad de la palabra. Le quita ello al
estudiante se convierte en una sombra, un objeto y se anula como ser humano.

Asume que el concepto de lucha de clases estd intimamente ligado al lenguaje
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4.2.14.

y que existe la necesidad de asumir la lucha de clases como el motor de la
historia.

...Todos los juegos de lenguaje y sistemas de simbolos son acentuados
por el poder de clase. Si éste es el caso, entonces la vida en un orden
social capitalista demanda la continua afirmacién de una lucha de la
clase trabajadora no sélo contra el capitalismo, sino contra el capital
mismo. Marx, después de todo, sostuvo que el capital era una relacién
social: la abolicién del capital, entonces, nos reclama abolir una forma
particular de relacion social... (McLaren, 1994).

Es incuestionable que una de las fortalezas de McLaren es su vocacion
por otorgar al lenguaje un alto valor como forma de poder y resistencia que
retroalimenta la utopia esperanzadora del socialismo y la conviccion de que
el capitalismo no es el fin de la historia; a la vez que su renovada capacidad
de fuerte cuestionamiento tedrico del capitalismo, frente a los dogmaticos
enfoques y a la vez cerrados discursos provenientes de la izquierda tradicional

(Puigross, 2001) de América Latina.

La pedagogia critica fundamental para el desarrollo del nivel critico

valorativo en la comprension lectora de los estudiantes.

La pedagogia critica respalda la biisqueda de una lectura critica que
supera lo meramente metodoldgico y le da un sustento politico. Es decir, lo
critico no es una forma meramente metodoldgica o conceptual abstracta, es
sobre todo un arma de lucha politica, de emancipacién y realizacioén del
hombre a través de la busqueda de una sociedad distinta (Mc Laren, 2009).

Entonces, un estudiante critico es un ser humano en potencia que puede
aportar al cambio del mundo, un estudiante acritico, simplemente serd un
peén mds del ajedrez que no piensa con cabeza propia y es facilmente

manipulable por el sistema imperante.

4.3. FUNDAMENTO CIENTIFICO

Afortunadamente con la pedagogia critica se entiende que la educacién no

es solo receptiva o bancaria (Freire, 2005) sino también permite la libertad de la

palabra de los estudiantes en las aulas pero bajo un conocimiento critico de la

realidad (Mc Laren, 2009). Es entonces que en la presente investigacion se asume
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4.3.1.

4.3.2.

la pedagogia critica para permitir desarrollar lectura colectiva, dialogada para
alcanzar el pensamiento critico valorativo del texto leido y por ende de la realidad.
Por lo expuesto a continuacion se presentan algunos conceptos esenciales

para el presente estudio.
La lectura

La lectura es el proceso de decodificacion de las palabras, a las cuales se las
va dotando de significados, segin la amplitud cultural (tedrica o practica) de quien
lee. Esto se mejora en la medida que la lectura supere lo individual y se convierta
en colectiva, ya que el grupo siempre serd mds rico en significaciones que se les
puede dar a las palabras que el individuo.

Se coincide con lo propuesto por Lozano (2007) que asume que la lectura
debe ser parte de la formacion del ser humano desde antes de nacer y durante todo
su desarrollo, porque nunca debemos dejar de leer, si queremos estar a la

vanguardia de la cultura y prestos a colaborar en ella.

La lectura es una aficion, dificilmente se ensefia, mds bien se contagia.
Normalmente se aprende por imitacién, como los pasatiempos, los
deportes o los juegos de distraccién que nos atraen. De ahi que entre mas
temprana sea la edad para iniciarse en su practica mds sana serd y mas
pronto se llegard a ser un lector calificado. Por lo que es altamente
recomendable que los nifios se familiaricen con los libros, que vean a los
adultos cercanos leyendo y empiecen a experimentar curiosidad y deseos
de leer por el solo placer de hacerlo, asi, mas pronto llegaran a la plenitud
como los lectores expertos (idem, pp. 15-16)

La importancia de la lectura

La lectura es fundamental para que el hombre adquiera la cultura
desarrollada histéricamente por la humanidad. Mientras més lectura tenga el nifio,
mejor comprenderd la realidad que lo rodea y tendrd criterios adecuados para
valorarla, criticarla y transformarla. Caso contrario este se convierte en un ser que
pasa por el mundo viviendo por vivir y de espaldas de lo que significa la cultura
humana e incapaz de cambiar o mejorar su realidad.

Hoy es critica la situacion de los lectores en nuestros paises, mds atn con la
aparicion de nuevas tecnologias que han derivado en que el joven lea menos textos

continuos impresos y se dedique a la interaccion estéril con el ordenador.
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En la presente investigacion coincidimos con Lozano (2007) quien propone

que

No basta leer muchos libros de texto, ni pasar muchos afios en la
escuela para convertirse en auténticos lectores. Usualmente, desde
que se culmina la primaria, la mayoria de los nifios no tienen libros
ni revistas en su casa. Ni existen condiciones de acceso a bibliotecas
donde consultarlos (...) no estdn acostumbrados a ver leer a sus
padres y, a menudo, en muchos de los hogares, en el mejor de los
casos, ocasionalmente solo se lee el periddico (p.4).

La lectura es una actividad que consiste en reproducir, inferir, interpretar y
descifrar, mediante la vista, el valor semdntico de una serie de signos escritos. Esta
actividad estd caracterizada por la traduccién de simbolos o letras en palabras y

frases dotadas de significado, una vez descifrado el simbolo se pasa a reproducirlo.

El leer correctamente es mas que simplemente recorrer con los ojos las
palabras de un texto. Es establecer un vinculo con el texto que involucra al
lector intelectual y emocionalmente. Es desarrollar la facultad de
comprender y sentir plenamente un escrito, capacidad que se desarrolla a
medida que se frecuenta y ejercita la habilidad intelectual de leer, que es
algo mucho mds complejo que la sencilla alfabetizacién. El aprender a leer
solo se consigue leyendo. No hay otra via (Lozano, 2007, p.6).

Es claro que el hédbito de la lectura solo se consigue socialmente, esto
implica que se comprometa la escuela, la familia y la sociedad en su conjunto si
quiere que las nuevas generaciones lean y sean realmente una oportunidad para la

humanidad en la mejora de la realidad.
La comprension de lectura

La comprensidn de lectura, antes que todo es un proceso ideoldgico-politico.
El que lee estd en proceso de conocimiento de la ideologia del que escribe. Si es
un lector critico, sabrd comprender dialécticamente el texto, esto es, rescatard los
aportes del autor, criticard los aspectos negativos y serd capaz de identificar la
postura del autor y ubicarlo en el contexto histérico del desarrollo humano.

Identificamos dos tipos de lectores: el lector activo o critico y el lector
pasivo o mecénico. El primero comprende dialécticamente los textos y segun los
niveles de comprensién de lectura establecidos por diferentes autores, se

encontrard en el nivel critico-valorativo. El segundo, puede que desarrolle los tres

43



niveles, pero no dialécticamente, por ende, o su comprensiéon es mecdnica,
escéptica o simplemente su criticidad no apunta al fondo del discurso del autor.

Por ello identificamos en la comprension de lectura cuatro funciones
fundamentales: la funcién ideoldgica, formacién de la subjetividad e
intersubjetividad del individuo o grupo; la funcién pedagdgica, aprendizaje y
apropiacion de la cultura; funcién artistica, plasmacién de lo bello o arménico en
sus dos sentidos (real o ideal); y la funcién lidica, es una forma de entretener la
mente.

Estas cuatro funciones se dan simultdneamente, pero de acuerdo a la
intencién del autor una predomina sobre las otras. Sin embargo, estd envolviendo
a las demds funciones, la ideoldgica, la cual se constituye en la fundamental.

En su sentido técnico la comprension de lectura consiste en el

Proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas
relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el
proceso a través del cual el lector interactda con el texto. Sin importar la
longitud o brevedad del parrafo, el proceso se da siempre de la misma
forma (Burdn, 1993, p. 26)

Pero también existen condiciones que son necesarias para que el proceso de

comprension de lectura se dé con éxito.

El Centro de Excelencia para la Capacitacién de Maestros (2008) sostiene
que, para que un niflo o nifia pueda leer requiere de tres condiciones:
apropiarse del sentido y las funciones de la lectura; dominar el cédigo
alfabético y manejar estrategias de comprension lectora”. (p. 37)

Y quizds la condicién fundamental para que haya una comprension
adecuada es la lectura colectiva. El individuo por si solo es limitado por sus
experiencias individuales y sus conocimientos parciales, es en la colectividad que
las experiencias se multiplican y los conocimientos colectivos permiten al lector

tener mayores referentes y criterios para comprender dialécticamente un texto.
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4.3.4. Niveles de comprension de lectura

4.34.1.

Nivel Literal

a)

b)

Podriamos dividir este nivel en dos:

Lectura literal en un nivel primario (nivel 1)

Se centra en las ideas e informacion que estdn explicitamente
expuestas en el texto, por reconocimiento o evocacion de hechos. El
reconocimiento puede ser:

* De detalle: identifica nombres, personajes, tiempo y lugar de un
relato;

* De ideas principales: la idea mas importante de un pdarrafo o del
relato;

= De secuencias: identifica el orden de las acciones;

* Por comparacion: identifica caracteres, tiempos Yy lugares
explicitos;

= De causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos
0 acciones.

Realizamos entonces una lectura elemental: seguimos paso a paso el
texto, lo situamos en determinada época, lugar, identificamos (en el caso
de un cuento o una novela) personajes principales y secundarios; nos
detenemos en el vocabulario, las expresiones metaforicas. Muchos de los
fracasos en la escuela responden al desconocimiento del 1éxico especifico
de cada disciplina (por ejemplo, el lenguaje matemético) o a la
interpretacion de ciertos vocablos dentro de determinado contexto. El
alumno tiene que adiestrarse en el significado de los vocablos y cudl es la
acepcion correcta de las que figuran en el diccionario de acuerdo al

significado total de la frase en el cual se halla inserta.

Lectura literal en profundidad (nivel 2)

Efectuamos una lectura més profunda, ahondando en la comprension
del texto, reconociendo las ideas que se suceden y el tema principal,

realizando cuadros sindpticos, mapas conceptuales, resiimenes y sintesis.
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4.3.4.2.

4.3.4.3.

La mayor parte de estas técnicas son mas adecuadas para textos

expositivos que para textos literarios.
Nivel Inferencial

Buscamos relaciones que van més alld de lo leido, explicamos el texto
mds ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores,
relacionando lo leido con nuestros saberes previos, formulando hipétesis y
nuevas ideas. La meta del nivel inferencial serd la elaboracion de
conclusiones. Este nivel de comprension es muy poco practicado en la
escuela, ya que requiere un considerable grado de abstraccion por parte del
lector. Favorece la relacion con otros campos del saber y la integracion de
nuevos conocimientos en un todo. Este nivel puede incluir las siguientes

operaciones:

» Inferir detalles adicionales, que, segin las conjeturas del lector,
pudieron haberse incluido en el texto para hacerlo més informativo,
interesante y convincente;

» Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente;

= Inferir secuencias, sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el
texto hubiera terminado de otras maneras;

» Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipdtesis sobre las
motivaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se
pueden hacer conjeturas sobre las causas que indujeron al autor a
incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, acciones;

* Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa,
deliberadamente o no;

* Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal

de un texto.

Nivel Critico- Valorativo
Lo critico

Conjunto de opiniones o juicios que responden a un analisis y que

pueden resultar positivos o negativos.
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Una opinién es una idea o concepto que una persona tiene o se forma
acerca de algo o alguien.

El juicio es la facultad del entendimiento, por cuya virtud el hombre
puede distinguir el bien del mal y lo verdadero de lo falso.

Emitimos opiniones y juicios sobre lo que leemos, es decir, nos
formamos una idea de ello y lo identificamos como bueno o malo, al final 1o
aceptamos o rechazamos; pero con fundamentos. La lectura critica tiene un
caricter evaluativo donde interviene la experiencia personal del lector y el
dominio tedrico de lo leido.

Los juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad,
probabilidad. Los juicios pueden ser:

a) De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que
lo rodean o con los relatos o lecturas;

b) De adecuacién y validez: compara lo que estd escrito con otras fuentes de
informacion;

¢) De apropiacion: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes, para
asimilarlo;

d) De rechazo o aceptacion: depende del cédigo moral y del sistema de
valores del lector.

La formacion de seres criticos es hoy una necesidad vital para la escuela y

solo puede desarrollarse en un clima cordial y de libre expresion, en el cual

los alumnos puedan argumentar sus opiniones con tranquilidad y respetando

a su vez la de sus pares.
Lo valorativo

Atribuir o determinar la importancia o no del texto leido, teniendo en
cuenta diversos elementos o juicios. Reconocer o estimar el valor, el mérito
o las cualidades de lo que se lee.

a) Respuesta emocional al contenido: El lector debe verbalizarla en términos
de interés, excitacidn, aburrimiento, diversién, miedo, odio;

b) Identificacién con los personajes e incidentes, sensibilidad hacia los
mismos, simpatia y empatia;

¢) Reacciones hacia el uso del lenguaje del autor.
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d) Similes y metaforas: se evalia la capacidad artistica del escritor para
pintar mediante palabras lo que el lector puede visualizar, gustar, oir y

sentir.
4.3.4.4. Nivel Creador

Creamos a partir de la lectura. Incluye cualquier actividad que surja
relacionada con el texto: transformar un texto dramdtico en humoristico,
agregar un parrafo descriptivo, autobiografia o diario intimo de un personaje,
cambiar el final al texto, reproducir el didlogo de los personajes Yy,
dramatizando, hacerlos hablar con otro personaje inventado, con personajes
de otros cuentos conocidos, imaginar un encuentro con el autor del relato,
realizar planteos y debatir con él, cambiar el titulo del cuento de acuerdo a
las multiples significaciones que un texto tiene, introducir un conflicto que
cambie abruptamente el final de la historia, realizar un dibujo, buscar temas
musicales que se relacionen con el relato, transformar el texto en una

historieta, etc.
4.3.5. La comprension de lectura a nivel critico-valorativo

Lo critico valorativo debe entenderse desde un plano ideo-politico. Hoy se
habla de las limitaciones de las escuelas para lograr que sus estudiantes
comprendan lo que leen. Si analizamos, lo que entienden por comprension, solo
se centran en la comprension mecdnica, reproductiva e interpretativa. El nivel
critico valorativo es desarrollado en el plano de la criticidad dentro de los marcos
del texto y a nivel técnico especializado, se obvia la criticidad general, de fondo o
dialéctica. Es que si esta no es necesaria, para qué desarrollarla. Es imperante
mantener el estado de cosas, desarrollar lo otro significaria, un riesgo, se estarian
formando personas con capacidad para transformar el mundo.

La comprension de lectura a nivel critico implica a alguien que discute con
el texto. Sabe identificar los vacios del autor, es capaz de expresar en qué
concuerda con él y con qué no concuerda. Por otro lado, sabe ubicar el texto en el
contexto cultural, social, politico e histérico que fue escrito, y lo contextualiza a
los tiempos y la realidad en que vive, rescatando lo valioso, desechando lo futil y

planteando, reflexivamente, nuevas ideas que apuntan a desarrollar nuevas ideas.
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Este tipo de comprensién implica por ende evaluacion o valoracion, ya que
el lector debe emitir un juicio positivo o negativo sobre los diferentes aspectos o
dimensiones que integran un texto.

En suma, el lector, debe identificar la forma de pensar del autor, explicar su
intencionalidad, analizar sus ideas, argumentos y tesis. Este nivel supera el andlisis
formal del texto (entender la organizacion y estructura del texto, si el texto tiene
las partes que necesita o estd incompleto y si es coherente, etc.).

Cuando no se realiza una lectura critica, hay el riesgo de ser absorbido
pasivamente por las ideas del autor. Ello podria conllevar a riesgos como el no
tener pensamientos propios y asumir los de otros y por ende ser voluble en los

planteamientos que pueda hacer el alumno.
La lectura colectiva

La lectura es un acto intimo de primer orden, que también puede tener su
aspecto publico. Toda actuaciéon de animacién a la lectura que se precie debe
buscar el fomento de la lectura personal y particular. Y después, cuando se den
los requisitos necesarios, se favorecerd una lectura en grupo (colectiva), que tiene
unos valores y satisfacciones nada desdefiables, como pueden ser, entre otros:

e Fomenta el verter opiniones y criticas de manera abierta sobre lo leido.

e La riqueza que supone las lecturas que comparto con otros y otras al
intercambiar ideas desprendidas del texto y valorar las mismas ante los
demés.

e El desarrollo significativo de la capacidad de escucha, la capacidad de
opinar y valorar un texto de manera ptblica.

e La mejora de la destreza narrativa de no solo lo que entiende, sino
sobre todo de lo que valora.

e La ampliacién de nuevos horizontes en la lectura, en cuanto a autores,
temas, géneros.

e El abanico de ritmos y entonaciones que entra en juego.

e La colaboracion de lectoras y lectores habituales con aquellos o
aquellas que se inician.

e FElejercicio de democracia que conlleva el consenso.
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La socializacion significa el encuentro entre lectores y lectoras y por ende

estimula a dar mds que un resumen, una interpretacion o una identificacién de

ideas del texto leido, sino sobre todo, y ahi su importancia, apunta a que el

estudiante dé sus opiniones, su critica, su comentario sobre lo leido, desde su

propia experiencia personal o académica.

4.3.7. Las estrategias de lectura colectiva

Si lo queremos hacer con éxito recomendamos seguir estos pasos:

Animaremos a la lectura en libertad. Le ofreceremos, a nuestro alumnado,
la mayor riqueza de textos que esté en nuestras manos, para que lea lo que
quiera, cuando y como quiera.

Promocionaremos la lectura en sala comutn. Acudiremos con nuestro
alumnado a la biblioteca compartiendo el mismo rato de lectura, aunque
cada uno o una lea lo que le interesa.

Invitaremos a la lectura de colecciones temadticas en sala comun, acorde
con los gustos e intereses del alumnado y que tenga un contenido
atrayente. Leeremos lo que queramos, pero compartiremos un tema o
autor/autora, para leer.

Potenciaremos las lecturas por equipos. Libremente, pequefios grupos
elegirdn un tema, un autor/autora o un titulo para leer.

Organizaremos momentos en los que un grupo mas numeroso (nivel,
clase...) lea el mismo texto, elegido por consenso.

Y nos atreveremos a lanzar la idea de la lectura de un texto en gran grupo

(etapa, centro, comunidad escolar...).

Y para que la lectura colectiva sea respetuosa con los lectores y las lectoras:

1)

2)

3)

Usaremos el consejo o el consenso para la eleccion de los textos y marcar
el ritmo de la lectura.

Comenzaremos aconsejando la lectura de textos cortos y sencillos que irdn
progresivamente aumentando en duracion y dificultad.

Obviaremos cualquier tipo de obligatoriedad o al menos ésta la establecera

el grupo durante el consenso.
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4.3.7.1.

4) La puesta en comun serd voluntaria o sugerida sin forzar a nadie y la

intervencion no llevara afadida una calificacion. Podremos realizar la

puesta en comuin usando técnicas de animacién como el libro-forum, la

Hoja de Exploracion Lectora, debates, la ponencia...

La lectura colectiva multiple

La aplicaciéon de la lectura colectiva multiple mejora el nivel de

criticidad en la comprension de lectura en los estudiantes, ya que permite

comprender los textos desde diferentes puntos de vista. Ello da una vision

integral del texto y permite criticar las opiniones de los demads y autocriticar

las propias al criticar un texto narrativo.

Esta estrategia se compone de tres actividades bésicas.

Antes de la lectura:
El docente selecciona lecturas que sean adecuadas que por su
contenido sean propensas a desarrollar la critica.
El docente divide el aula en grupos de cinco estudiantes.
El docente divide las lecturas en equivalente proporcién a la cantidad
de integrantes del grupo.
El docente elabora fichas donde sefialard los indicadores que permitan
evaluar los niveles de criticidad del estudiante y su nivel de
autocritica.
El docente formula preguntas que promuevan la criticidad frente al
texto por parte de los estudiantes, €stas servirdn para plantearse
problemas a resolver sobre el texto narrativo leido, ademds de
formularse a partir de esas interrogantes las posibles causas o
respuestas a esas interrogantes planteadas, a partir del planteamiento

de hipdtesis que vayan més atrds de lo que el texto transmite.

Durante la lectura:

Cada estudiante lee todo el texto (por ello el texto debe ser breve, un
aproximado de 2 paginas.
Cada estudiante relee la parte asignada por el docente.

Luego cada estudiante expone su parte leida.
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e Los demads estudiantes que integran el grupo critican la participacion
de cada estudiante (el docente define qué aspectos, de acuerdo a lo
que busca evaluar).

e Luego cada estudiante hace una autocritica de su participacién sobre
su parte leida.

Después de la lectura:
e De forma grupal los estudiantes sistematizan sus participaciones y
entregan al docente su informe sobre lo leido por el grupo.
e El docente desarrolla una critica general del texto leido y valora las

participaciones de los grupos.

Este tipo de actividades tienen como fin introducir y sentar base para
una lectura critica en el estudiante. De esta forma el estudiante no solo se
queda en la compresion del texto, sino que con la ayuda de sus compafieros
critica al texto de manera indirecta a través de sus participaciones orales. En
un primer momento al exponer lo leido (es la etapa de comprension), en
segundo lugar, recibe la critica de su participacion (en realidad a través de él
los demds critican el texto) y finalmente el estudiante al autocriticar su

participacion hace una segunda critica indirecta del texto.
La lectura de pares

Esta actividad es mas focalizada, la idea es que el estudiante ya no haga
una critica indirecta del texto, sino ya empiece a criticar de manera directa al
texto. De esta manera la aplicacion de la lectura de pares permite que un
estudiante desarrolle la capacidad para reconocer la verosimilitud (real o
ficticio) de un texto, juzgarlo si es bueno o malo y juzgar la actuacién de los
personajes en un texto narrativo. Se da en pares para que el estudiante no solo
de su punto de vista, sino, ademds, de otro que no piensa como el con el fin

de generar discusion y contraste frente a lo que plantean.

Antes de la lectura:
e FEl docente selecciona lecturas que sean adecuadas que por su

contenido sean propensas a desarrollar la valoracion de la misma.
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El docente divide el aula en pares de estudiantes, uniéndolos de
acuerdo a su nivel de avance (uno de ellos es méds avanzado que el
otro) y a su valoraciéon con respecto al texto (uno debe tener una
valoracidn positiva y otro una valoracion negativa del mismo, es decir
si el texto les parecié bueno o malo.

Esto permitird que el estudiante pueda contrastar su valoracién con
respecto a otro que tiene una valoracion contraria a la suya.

El docente elabora fichas donde sefialara los indicadores que permitan

evaluar los niveles de valoracion del texto que tienen los estudiantes.

Durante la lectura:

Cada estudiante lee todo el texto (por ello el texto debe ser breve, un
aproximado de 2 piginas.

Luego de leer deben dar su valoracion sobre el texto leido.

Luego se les agrupa a los estudiantes de acuerdo a su valoracion
positiva o negativa del texto.

Luego cada estudiante expone a su compaiiero su valoracion en dos
dimensiones: si el texto es bueno o es malo (es decir debe haber una
negativa y otra positiva).

Se debe propiciar el debate entre los estudiantes, y deben defender con
sus ideas su valoracidn sobre el texto.

Al final los estudiantes hacen una valoracion de los personajes del
texto.

Para finalizar cada estudiante hace una autocritica de su participacion.

Después de la lectura:

En pares los estudiantes sistematizan sus participaciones y entregan al
docente su informe sobre lo leido.
El docente desarrolla una critica general de los textos leidos y valora

las participaciones de los grupos.

Este tipo de actividades tienen como fin focalizar las valoraciones de

los estudiantes en el texto narrativo leido. Al final estudiante desarrolla

habilidades que le permiten valorar positiva o negativamente el texto

narrativo y una valoracion integral de los personajes en sus virtudes y

defectos. De esta forma el estudiante orienta su critica a ciertos aspectos mas

53



4.3.7.3.

especificos del texto y le permiten valorar mds integralmente el texto

narrativo.

La discusion colectiva

La aplicacion de la discusidon colectiva permite que el estudiante

identifique los vacios del texto narrativo, estar de acuerdo con el autor o en

contra del mismo. A su vez que este exprese oralmente su punto de vista

enmarcado de su lectura personal y la socializacion de la misma.

Antes de la lectura:

El docente selecciona una dnica lectura para toda el aula. Esta debe
ser adecuada para generar debate entre los estudiantes y que estos con
facilidad o cierto grado de dificultad encuentren vacios en el texto,
manifiesten en qué estan de acuerdo con el autor y en qué no.

Esto permitird que él plantee su punto de vista a toda el aula y también
escuche la de sus compaifieros.

El docente elabora fichas donde sefialard los indicadores que permitan
evaluar las opiniones de los estudiantes respecto a lo que estén de

acuerdo con el texto o en contra.

Durante la lectura:

Cada estudiante lee todo el texto (por ello el texto debe ser breve, un
aproximado de 2 piginas.

Luego de leer deben dar su opinidn a toda el aula sobre el texto leido,
en dos aspectos: en qué estdn de acuerdo con el texto leido y en qué
en contra.

Se debe propiciar el debate entre los estudiantes, y deben defender con
sus ideas sus opiniones sobre el texto.

Al final los estudiantes hacen una valoracion integral del texto:
desarrollan interrogantes que les permitan plantearse hipoétesis,
valorar si la obra es buena o mala y dar su opinidn sobre lo que estan
de acuerdo con el texto y en qué en contra.

Para finalizar cada estudiante hace una autocritica de su participacion.

54



Después de la lectura:
e Los estudiantes sistematizan sus participaciones y entregan al docente
su informe sobre lo leido.
e El docente desarrolla una critica general de los textos leidos y valora
las participaciones de los grupos.

Este tipo de actividades tienen como fin mejorar todos los aspectos que
una comprension de lectura a nivel critico implica. Por ello cada una de las
actividades permiten poner en prictica las siguientes habilidades: andlisis,
sintesis, valoracion, deduccién e inferencia, asi como la creatividad a nivel
bésico.

En las tres estrategias de lectura colectiva se hace uso de la critica y
valoracidn de los textos, es decir que el estudiante al leer el texto expresara en qué
concuerda con el autor y con qué no concuerda. También ubicard el texto en el
contexto cultural y social que fue escrito, y lo contextualiza con su realidad,
rescatando lo valioso, desechando lo no ttil y planteando, reflexivamente, nuevas
ideas que apuntan a desarrollar nuevas ideas.

En cuanto a la valoracion, ya que el lector evaluara la lectura, donde debe
emitir un juicio positivo o negativo sobre los diferentes aspectos o dimensiones
que integran un texto.

Por lo expuesto previamente se debe agregar que en la presente
investigacion se entiende también las ideas acordes a lo propuesto por
Lorenza Villa (1995) quien plantea en sus ideas que la pedagogia critica y
ensefianza de la lectura implica que al formar un lector es necesario considerar
su potencial de productor de textos (lector como productor en potencia); en
otras palabras seria inadecuado considerar ensefiar solo la lectura como
actividad receptiva, sino con otras condiciones como la lectura critica y

productiva.
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5.1.

5.2

CAPITULO V: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
Enfoque y tipo de investigacion

La presente es una investigacion accion participativa, el cual es un proceso
dialéctico y ciclico de planificacidn, accidn, observacion y reflexion del proceso
educativo; en el cual el docente participa con los educandos y otros integrantes en
la replanificaciéon y la mejora del proceso educativo (Kemmis & Mc Taggart,
1992). Y en el presente estudio como investigadores se asumird un rol de
involucramiento activo y de manera directa en el proceso investigativo. El rol
como docentes investigadoras serd de participacion, didlogo con el docente del
aula acerca de la problemdtica de la misma y haciéndole llegar algunas
observaciones y aportes que son importantes.

Por tratarse de la investigacion accion participativa, el enfoque que se
asume en esta investigacion es el cualitativo: cuya finalidad primordial es producir
categorias de andlisis descriptivo, bajo una perspectiva interpretativa centrada en
el entendimiento del significado de las acciones de los participantes; es decir este
tipo de investigacion busca interpretar lo que va captando activamente
(Hernéndez, Fernandez & Baptista, 2014). Que es lo que se pretende hacer con las
participaciones de los estudiantes y docentes, se emitirdn categorias de los
estudiantes y docentes, las cuales se registraron y posteriormente se procedieron
a analizar; y al ser de tipo investigacidn accidn participativa el conocimiento
generado no permanece en la teoria, sino fue llevado a la préctica educativa en el
aula; esperando renovarse con forma ciclica.

La investigacion accion es vista como una indagacion practica realizada
por el profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar su prictica
educativa, solucionando problemas curriculares y didactico (Ruiz, 2005) mediante

ciclos continuos de acciones y reflexiones.
Beneficiarios

Con la presente investigacion, tanto el docente como los estudiantes se
veran beneficiados, los 24 estudiantes del 4to grado de primaria comprenderdn los
diversos tipos de textos a nivel critico-valorativo que se les presente con la ayuda

de tres estrategias de lectura colectiva: Lectura colectiva multiple, lectura en pares
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5.3.

y la discusion colectiva. Estas permitirdn que los estudiantes puedan asimilar,
analizar, criticar y emitir su juicio de valor de las lecturas presentadas.

Y como parte del equipo de investigaciéon las autoras de la presente
investigacién como participantes activas hemos sido beneficiadas. Porque la
investigacion accion participativa permite el autodesarrollo profesional y asi como

aprender a mejorar los programas educativos (Latorre, 2008).
Técnicas e instrumentos de investigacion

La técnica cualitativa a utilizar es la observacién y entrevistas, para lo cual
se disefiard una semiestructurada y otra profunda dirigida al docente encargado de
aula del 4to grado de primaria porque serd de gran utilidad en el recojo de
informacién para poder construir el diagnostico de los estudiantes y asi conocer el
problema a tratar.

Para realizar el diagndstico inicial se utilizo la observacion, asi se pudo
conocer las probleméticas que aquejaba en el aula y escoger la més resaltante, la
poca comprension lectora en los estudiantes del cuarto grado de educacién
primaria y asi aplicamos los organizadores de informacion que facilitara el
problema encontrado.

En el diagnostico se utilizé grabaciones, entrevistas y fotografias para poder
recopilar datos en la comunidad, en la escuela y aula.

Para el recojo de informacion utilizamos:

e Entrevistas, estas son técnicas que permiten obtener informacién mas
detallada y de forma directa de los mismos participantes o informantes

(Kadushin & Kadushin, 2012), como es el docente del aula.

e Ribrica simple, que son instrumentos disefiados en base a una lista de
criterios o indicadores de desempefio previamente establecidos para guiar
la observacién a realizarse (Gomez, Salas, Valerio, Durdn, Gamboa,
Jiménez, Salas & Umaia, 2013); asi verificar si se presentan o no
desempefios esperados en los estudiantes antes, durante y después de la
lectura colectiva.

La rdbrica simple es el tinico instrumento que hemos utilizado para evaluar
el avance en cuanto a la mejora en la comprension de textos. Lo que se

evalué en los estudiantes fue la capacidad que tenian los nifios para
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fundamentar sus respuestas, no habia pregunta mal contestada, lo que
importaba era que ellos contextualicen la lectura y fundamenten sus
respuestas y no soélo contestar con un si o un no.

e QGuia de observacién, es un instrumento que permite describir datos
relevantes en un tiempo limitado segtn los sucesos que acontecen (Rojas,
2002), como es lo que sucedi6 en el salon de clase durante las sesiones y
la lectura colectiva de los estudiantes.

e Diario de Campo, es una actividad intelectual en la que se recopilan los
sucesos mds significativos que los docentes descubren en clase, y mediante

esta diario el docente puede reflexionar lo acontecido (Mesa, 2010).
Tratamiento e interpretacion de datos

Por ser una investigacion de tipo cualitativa los resultados son de caracter
descriptivo y subjetivo. Para la interpretaciéon de los datos se utiliz6 la
categorizacion de las citas textuales de los instrumentos (Ferndndez, 2006) y
también se realiz6 la triangulacion metodoldgica por emplear diversos
instrumentos (Pefiarrieta, 2005), obtenidos a través del diario, la ribrica simple y
el video. Los resultados de la triangulacién son porcentajes que nos ayudan a tener
una idea acerca de si se logré o no alcanzar los objetivos, para obtener los
porcentajes se le dio a cada escala de la rubrica simple valores (escala 1: de 0 al
10, escala 2: de 11 a 13, escala 3: de 14 a 17 y escala 4: de 18 a 20) para que se
nos sea mas fécil convertirlos a porcentajes. Los grupos a los cuales se les aplic
los instrumentos como las rdbricas simples y otros son: los estudiantes y el
docente. También se han utilizado entrevistas semiestructuradas y otras profundas
dirigidas al docente encargado de aula del 4to grado de primaria para poder
construir el diagndstico de los estudiantes y asi conocer el problema a tratar.

Para realizar el diagnéstico inicial se utilizé la matriz que permitié elaborar
una entrevista que se aplico al docente del curso y también para elaborar una
practica de diagndstico a los estudiantes con el fin de conocer cémo se

encontraban en el nivel critico valorativo de comprension de lectura.
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5.4.1. Proceso de categorizacion y codificacion

La categorizacion es la clasificacion conceptual de las unidades, las
categorias tienen un tipo de significado y pueden referirse a situaciones, contextos,
actividades o estrategias.

La codificacidn es asignar cédigo propio a cada categoria establecida.

Se codifica la informacién con la finalidad de tener una descripcion maés
amplia de las categorias, y asi se prioriza la informacion fundamental y relevante

que necesita ser analizada.

Tabla 5.
Categorizacion y codificacion

CATEGORIAS CODIGOS

Iderznﬁoam}og IVT
de vacios teméticos

Opina sobre el comportamiento de los personajes oCpP
Cuestionamiento de la fabula leida CFL
Reconocimiento del propdsito de la fabula RPF
Valoracién subjetiva de fabula VSF
Empatia o rechazo a personajes ERP
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CAPITULO VI: PLAN DE ACCION
6.1. Hipdtesis de accion
6.1.1. Hipotesis de accion general

La aplicacion de estrategias de lectura colectiva para mejorar la comprension de lectura a nivel critico-valorativo en textos narrativos en los
estudiantes del 4to “E” de Educacion Primaria el 4rea de comunicacion de la I.LE 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona de Collique del

distrito de Comas, durante el afio 2015.

Tabla 6.
Hipotesis de accion general
ACCION RESULTADO FUNDAMENTACION
Mejora la comprension de lectura a
Las estrategias de lectura colectiva
nivel critico-valorativo en textos
' . permiten mejorar la opinidn critica, el
Aplicacion de estrategias de lectura narrativos en los estudiantes del . _ _
_ o juicio critico y la evaluacion critica de
colectiva 4to “E” de educacion primaria en

o los estudiantes en la comprensiéon de
el area de comunicacién de la LE.

2060 Virgen de Guadalupe

textos narrativos.
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6.2. Formulacion del plan de accion

6.2.1. Situacion problematica

Los estudiantes del 4to “E” de Educacion Primaria de la I.LE 2060 Virgen de Guadalupe -

IV zona de Collique del distrito de Comas muestran poco desarrollo del nivel de

comprension de lectura a nivel critico-valorativo en textos narrativos.

6.2.2. Formulacion de la pregunta de accion

(Qué Estrategias mejorardn la comprensién de lectura a nivel critico-valorativo

en textos narrativos en los estudiantes del 4to “E” de Educacidon Primaria el area

de comunicacion de la L.LE 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona de Collique del

distrito de Comas, durante el afio 2015?

6.2.3. Objetivos de investigacion

6.2.3.1.

6.2.3.2.

Objetivo general

Aplicar estrategias de lectura colectiva para mejorar la comprensiéon de
lectura a nivel critico-valorativo en textos narrativos en los estudiantes del 4to
“E” de Educacion Primaria el 4rea de comunicacion de la LLE 2060 Virgen de

Guadalupe - IV zona de Collique del distrito de Comas, durante el afio 2015.
Objetivos especificos
Objetivo 1:

Aplicar la lectura colectiva multiple para mejorar el nivel de opinidn critica
en la comprension de lectura de textos narrativos en los estudiantes del 4to
“E” de Educacion Primaria el drea de comunicacion de la LLE 2060 Virgen de

Guadalupe - IV zona de Collique del distrito de Comas, durante el afio 2015.
Objetivo 2:

Aplicar la lectura de pares para mejorar el nivel de juicio critico en la
comprension de lectura en textos narrativos en los estudiantes del 4to “E” de
Educacién Primaria el drea de comunicaciéon de la LE 2060 Virgen de

Guadalupe - IV zona de Collique del distrito de Comas, durante el afio 2015.
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Objetivo 3:

Aplicar la discusion colectiva para mejorar la capacidad de evaluacion critica
en la comprension de textos narrativos en los estudiantes del 4to “E” de
Educacién Primaria el drea de comunicacién de la LE 2060 Virgen de

Guadalupe - IV zona de Collique del distrito de Comas, durante el afio 2015.
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6.3. Accion, resultado, indicadores de resultado, fuentes de verificacion
Hipétesis de accion 1:

La aplicacion de la lectura colectiva maltiple mejora el nivel de opinién critica en la comprension de textos narrativos en los estudiantes
del 4to “E” de Educacion Primaria el 4rea de comunicacion de la I.LE 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona de Collique del distrito de Comas,

durante el afio 2015.

Tabla 7.
Hipotesis de accion 1

ACCION 1 RESULTADO FUNDAMENTA CION

La aplicacion de la lectura colectiva multiple mejora
el nivel de opinién critica en la comprension de
lectura en los estudiantes, ya que permite plantear su

La aplicacion de la mejora el nivel de opinion critica  punto de vista frente a la opinién de sus compaiieros,
lectura colectiva en la comprension de textos plantear su acuerdo o desacuerdo con el autor,
multiple narrativos en los estudiantes identificar vacios temdticos y dar su punto de vista

ubicandose desde el punto de vista de cada uno de
los personajes del texto narrativo leido.
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Hipétesis de accion 2:

La aplicacién de la lectura de pares mejora el nivel de juicio critico en la comprension de textos narrativos en los estudiantes del 4to “E” de
Educacién Primaria el drea de comunicacién de la I.LE 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona de Collique del distrito de Comas, durante el

ano 2015.

Tabla 8.
Hipétesis de accion 2

ACCION 2 RESULTADO FUNDAMENTA CION

La aplicacién de la discusion colectiva permite que

el estudiante cuestione las afirmaciones vertidas,

mejora el nivel de juicio critico en justificando adecuadamente los motivos, elabore
la comprension de lecturaen los  preguntas que ponen a prueba las afirmaciones
estudiantes vertidas, relacione el tema con otros temas,
identifique lo verdadero y/o falso, ademds de lo

La aplicacion en la
lectura de pares

bueno y/o lo malo del texto narrativo leido.
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Hipétesis de accion 3:

La aplicacion de discusion colectiva mejora el nivel de evaluacidn critica en la comprension de textos narrativos en los estudiantes del 4to
“E” de Educacion Primaria el area de comunicacion de la ILE 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona de Collique del distrito de Comas,

durante el afio 2015.

Tabla 8.
Hipdtesis de accion 3

ACCION 3 RESULTADO FUNDAMENTACION

La aplicacién de discusion colectiva permite que el
estudiante mejore el nivel de evaluacion critica para

L Mejora el nivel de evaluacion valorar positiva o negativamente un texto narrativo,
La aplicacion de la . L. ] . ,
) .. . critica sobre lo que se lee en los  valorar criticamente su importancia, si le gust6 o no,
discusion colectiva . . . .
estudiantes y ademds, responde emocionalmente al contenido

del mismo, mostrando empatia o rechazo por los
personajes que aparecen en €l.
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6.4.

Actividades de la accion, recursos, indicadores de proceso, fuentes de verificacion, temporalizacion

La aplicacion de la lectura colectiva multiple mejora el nivel de opinidn critica en la comprension de textos narrativos en los estudiantes

del 4to “E” de Educacion Primaria el area de comunicacion de la ILE 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona de Collique del distrito de Comas,

Hipétesis de accion 1:
durante el afio 2015.
ACCION 1 RESULTADO
Mejora el nivel de
La aplicacion de la opinidn critica en la
lectura colectiva comprension de textos
muiltiple narrativos en los
estudiantes

INDICADORES DE
RESULTADO

El 75% de los
estudiantes mejoraron
el nivel de opinién
critica

FUENTE DE
VERIFICACION

Rubrica simple
Diario de clase

Video

FUNDAMENTACION

La aplicaciéon de la lectura colectiva
multiple mejora el nivel de opinién
critica en la comprension de lectura en
los estudiantes, ya que permite plantear
su punto de vista frente a la opinion de
sus compaieros, plantear su acuerdo y
desacuerdo con el autor, identificar
vacios temadticos y dar su punto de vista
ubicandose desde el punto de vista de
cada uno de los personajes del texto
narrativo leido.
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ACTIVIDADES DE ACCION
1

Ejecucion de la sesion de clase
N°1
Titulo: ;Sé ti mismo!

Ejecucion de la sesion de clase
N°2
Titulo: ;Sé constante y lo
lograras!

Ejecucion de la sesion de clase
N°3
Titulo: “La union hace la
fuerza”

RECURSOS

Textos seleccionados
(Texto narrativo: fabula)

Textos seleccionados
(Texto narrativo: fabula)

Textos seleccionados
(Texto narrativo: fabula)

INDICADORES DEL
PROCESO

Nivel de mejora en:

Identifica vacios tematicos
dentro de la fabula leida

e Opina sobre el
comportamiento de los
personajes basandose en
los hechos presentados en
la fabula

FUENTE DE
VERIFICACION

Rubrica simple
Diario de campo

Video

Rubrica simple
Diario de campo

Video

Rubrica simple
Diario de campo

Video

TEMPORALIZACION

1 dia de aplicacién

1 dia de aplicacién

1 dia de aplicacion
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Hipétesis de accion 2:

La aplicacién de la lectura de pares mejora el nivel de juicio critico en la comprension de textos narrativos en los estudiantes del 4to “E” de

Educacién Primaria el drea de comunicacién de la L.LE 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona de Collique del distrito de Comas, durante el

afio 2015.

ACCION 2 RESULTADO

mejora el nivel de juicio
critico en la

La aplicacion en la .
comprension de textos

lectura de pares .
narrativos en los

estudiantes

INDICADORES DE
RESULTADO

El 75% de los
estudiantes mejoraron
el nivel de juicio critico

FUENTE DE
VERIFICACION

Rubrica simple
Diario de clase

Video

FUNDAMENTACION

La aplicacién de la lectura de pares
permite que el estudiante cuestione las
afirmaciones  vertidas, justificando
adecuadamente los motivos, elabore
preguntas que ponen a prueba las
afirmaciones vertidas, relacione el
tema con otros temas, identifique lo
verdadero y/o falso, ademds de lo bueno
y/o lo malo del texto narrativo leido.
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ACTIVIDADES DE ACCION
2

Ejecucion de la sesion de clase
N° 4
Titulo: “Las ranas pidiendo
rey”

Ejecucion de la sesion de clase
N°5
Titulo: ;Aconséjame!

Ejecucion de la sesion de clase
N°6
Titulo: Mis raices

RECURSOS

Textos seleccionados
(Texto narrativo: fabula)

Textos seleccionados
(Texto narrativo: fabula)

Textos seleccionados
(Texto narrativo: fabula)

INDICADORES DEL
PROCESO

Cuestiona la fabula leida a
partir delas afirmaciones
vertidas ella.

Reconoce el propdsito de
la fabula a partir de la
moraleja

FUENTE DE
VERIFICACION

Rubrica simple
Diario de campo

Video

Rubrica simple
Diario de campo

Video

Rubrica simple
Diario de campo

Video

TEMPORALIZACION

1 dia de aplicacion

1 dia de aplicacion

1 dia de aplicacion
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Hipétesis de accion 3:

La aplicacion de discusion colectiva mejora el nivel de evaluacidn critica en la comprension de textos narrativos en los estudiantes del 4to

“E” de Educacion Primaria el area de comunicacion de la ILE 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona de Collique del distrito de Comas,

durante el afio 2015.

ACCION 3 RESULTADO

Mejora el nivel de
evaluacion critica en la
comprension de textos

narrativos en los
estudiantes

La aplicacion de la
discusion colectiva

INDICADORES DE
RESULTADO

El 75% de los
estudiantes mejoraron
el nivel de evaluacién

critica.

FUENTE DE
VERIFICACION

Rubrica simple
Diario de clase

Video

FUNDAMENTACION

La aplicacién de discusion colectiva
permite que el estudiante mejore la
capacidad para valorar positiva o
negativamente un texto narrativo,
valorar criticamente su importancia, si
le gustd6 o no, y ademds, responde
emocionalmente al contenido del
mismo, mostrando empatia o rechazo
por los personajes que aparecen en €l.
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ACTIVIDADES DE ACCION INDICADORES DEL FUENTE DE
3 RECURSOS PROCESO VERIFICACION TEMPORALIZACION

Nivel de mejora en PO
. iy 2 Rubrica simple
Ejecucion de la sesion de clase

N°7 Textos seleccionados e Valora criticamente la

, . L Diario de campo 1 dia de aplicacién
Titulo: “Luchando por una (Texto narrativo: fabula) importancia de la fabula p P
2 s .z
buena causa leida para su formacion, Video
justificando
adecuadamente sus
motivos.
Rubrica simple
Ejecucion de la sesion de clase . e Muestra empatia o
o Textos seleccionados . . . S
N°8 . B rechazo por los personajes Diario de campo 1 dia de aplicacién
, « . . . .,  (Texto narrativo: fabula) .
Titulo: “Estudia y triunfaras que aparecen en la fabula
leida. Video
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CAPITULO VII: OBSERVACION DEL PLAN DE ACCION

7.1.  Codificacion y/o categorizacion de la informacion

HIPOTESIS GENERAL

La aplicacién de estrategias de lectura colectiva para mejorar la comprension de

lectura a nivel critico-valorativo en textos narrativos en los estudiantes del 4to “E”

de Educaciéon Primaria el drea de comunicacién de la LE 2060 Virgen de

Guadalupe - 1V zona de Collique del distrito de Comas, durante el afio 2015.

Tabla 9.
Categorias y codigos de la hipotesis general
CATEGORIAS CODIGOS
Ider}tlflca01f)p IVT
de vacios tematicos
Opina sobre el comportamiento OCP
de los personajes
Cuestlonanuer}to de la fabula CFL
leida
Reconocimiento del propdsito de RPF
la fabula
Valoracién subjetiva de fabula VSF
Empatia o rechazo a personajes ERP

HIPOTESIS ESPECIFICA 1

La aplicacion de la lectura colectiva multiple mejora el nivel de opinidn critica en

la comprension de textos narrativos en los estudiantes del 4to “E” de Educacion

Primaria el drea de comunicacién de la LE 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona

de Collique del distrito de Comas, durante el afio 2015.
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Tabla 10.
Categorias y codigos

CATEGORIAS CODIGOS
Identificacion de vacios tematicos IVT
Opina sobre el comportamiento de los personajes oCp

HIPOTESIS ESPECIFICA 2

La aplicacién de la lectura de pares mejora el nivel de juicio critico en la
comprension de textos narrativos en los estudiantes del 4to “E” de Educacion
Primaria en el area de comunicacién de la L.E 2060 Virgen de Guadalupe - IV

zona de Collique del distrito de Comas, durante el afio 2015.

Tabla 11.
Categorias y c6digos
CATEGORIAS CODIGOS
Cuestionamiento de la fabula leida CFL
RPF

Reconocimiento del propésito de la fabula

HIPOTESIS ESPECIFICA 3

La aplicacion de discusion colectiva mejora la capacidad de evaluacion critica en
la comprension de textos narrativos en los estudiantes del 4to “E” de Educacion
Primaria en el drea de comunicacion de la L.LE 2060 Virgen de Guadalupe - IV

zona de Collique del distrito de Comas, durante el afio 2015.

Tabla 11.
Categorias y codigos
CATEGORIAS CODIGOS
Valoracidn subjetiva de fabula VSF

Empatia o rechazo a personajes ERP




7.2. Presentacion e interpretacion de la informacién
HIPOTESIS ESPECIFICA DE ACCION 1
La aplicacion de la lectura colectiva multiple mejora el nivel de criticidad en la comprension de textos narrativos en los estudiantes del 4to
“E” de Educacion Primaria en el drea de comunicacién de la I.LE 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona de Collique del distrito de Comas,
durante el afio 2015.
INSTRUMENTOS INFORMACION INFORMACION INFORMACION
CLAVE CLAVE CLAVE
CODIGO INSTRUMENTO 1 INSTRUMENTO 2 INSTRUMENTO 3
EL DIARIO VIDEO RUBRICA SIMPLE
CATEGORIAS (Registro del dato clave) (Registro del dato clave) (Registro del dato clave)
Los estudiantes trabajan en equipos de A los estudiantes se les dificulta responder a la
. cinco, realizan sus conclusiones y pregunta ;Qué datos consideras que te falta conocer
Los estudiantes responden las . . . . .
. ‘. . exponen sobre lo que han entendido de la  para opinar mejor sobre los personajes de la fabula?
Identificacion preguntas realizadas por la docente - . .
p Loe IVT . . lectura. Al finalizar responden a las Esto nos indica que los estudiantes presentan muy
de vacios tematicos acerca de los personajes y el final de la .
P preguntas que se formulaban para todos poco desarrollo en la comprension de lectura. Por lo
fabula. . . .
de manera general, donde, los estudiantes tanto muchos de ellos todavia necesitan del apoyo
participan activamente en su opinion. del mediador.
Los estudiantes responden a las Los estudiantes responden las preguntas Las preguntas formuladas en esta categoria no
. .. . . . . fueron tan complicadas de responder, es por ello que
Opinion del preguntas realizadas por el mediador propuestas por el mediador, realizadas en P .
. . en su gran mayoria de estudiantes se encuentra en la
comportamiento de OCP durante la relectura, para que asf al la relectura, esto con el fin de obtener la ) .
. . o A . escala 2. De esta manera queda evidenciado que el
personajes estudiante se le pueda facilitar la opinién de cada estudiante acerca del

comprension del texto narrativo.

comportamiento de los personajes.

desarrollo de la comprension de lectura en los
estudiantes se encuentra en proceso.
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DESCRIPCION

La categoria IDENTIFICACION DE VACIOS TEMATICOS (IVT), registrado en el
video, diario y rdbrica simple se observé lo siguiente: se mejord en el estudiante la
capacidad de opinar criticamente el texto narrativo en diferentes fabulas. Esto no se dio
solo con la lectura, sino que también al dividirlos en equipos de cinco, para que socialicen
la lectura, ayudé a que exista la mediaciéon entre estudiantes y asi puedan obtener

diferentes puntos de vista facilitindoles de esta manera la comprension del texto.

En la categoria OPINA SOBRE EL COMPORTAMIENTO DE LOS PERSONAIJES
(OCP), se mejor6 en los estudiantes la capacidad de emitir juicios criticos sobre el texto
leido, haciendo uso de las preguntas formuladas por el mediador; conllevando asi a la

participacion activa de los estudiantes y mejorando en ellos la comprension del texto.
INTERPRETACION

Mediante las anotaciones que se ha realizado en el transcurso de las sesiones podemos
mencionar que, dividir a los estudiantes por equipos de cinco fue muy beneficioso ya que
se observd que al socializar la lectura se les hacia mas facil poder comprender; otro
aspecto que ayudo a que pierdan el temor y la inseguridad para plantear sus opiniones fue
que un integrante de cada equipo tenia que exponer las conclusiones a las que habian
llegado. Al ver cudl era la dindmica de las tres primeras sesiones, los estudiantes se sentian
motivados por participar ya que las actividades en cada sesi6n eran distintas, buscando

que el estudiante se motive y sea mds placentero para ellos trabajar en equipo.

Asi mismo el estudiante participa activamente antes, durante y después de la lectura,
respondiendo a las distintas preguntas formuladas por el mediador. Es por ello que
podemos mencionar que el estudiante es participe activo en el proceso del desarrollo de

sus capacidades, y asi mismo también es un mediador con sus demés compafieros.

La lectura es fundamental para los estudiantes, pues mejoran la comprension, la capacidad
de dar una opinién critica no solo del texto leido, sino que también pueda contextualizar

con su realidad.

Mediante lo observado y registrado en la ribrica simple podemos decir que la aplicacion

de las sesiones de aprendizaje de la sesion 1 hasta la 3 sesion, que corresponde a la
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hipdtesis 1 estd relacionada a la capacidad de opinar criticamente el texto leido, que se
desarrollé haciendo en la formacién de equipos, pues habia estudiantes que tenian
dificultad en comprender el texto. Es por ello que hicimos uso de diversos materiales de
apoyo como: videos, ldminas, dindmicas e imégenes; con el fin de lograr en ellos la

mejora de la capacidad antes mencionada.
INSTRUMENTOS DE EVALUACION

En la hipétesis 1 se logra evidenciar la categoria IDENTIFICACION DE VACIOS
TEMATICOS (IVT), con su correspondiente indicador, identifica vacios temadticos
dentro de la fabula leida, mediante una escala simple, donde se han obtenido los
siguientes resultados: el 58% de los estudiantes en la sesion 1 y sesién 3 se encuentra en
la escala 1 “Para identificar vacios tematicos dentro de la fabula ain con ayuda del
docente le resulta dificil lograr la capacidad esperada, necesita bastante apoyo”’; mientras
que en la sesion 2 el 62.5% se encuentra en la escala 1. Estos resultados evidencian que
mds de la mitad de los estudiantes presentaron dificultad para comprender el texto y por
lo tanto necesitaban mas apoyo del docente y de los estudiantes que tenian menos

dificultad en la comprension de lectura. Obteniendo un poco desarrollo de la capacidad.

La categoria OPINA SOBRE EL COMPORTAMIENTO DE LOS PERSONAJES
(OCP), esta relacionada con las preguntas ;el personaje de la zorra actué bien? ;El
personaje de la zorra en qué consideras que actué mal? Y nos da como resultado que, en
su mayoria, los estudiantes se encuentran en la escala 3 y 4, obteniendo un 58,62.5 y 54%

en las sesiones 1, 2 y 3 respectivamente.

En suma, acerca del desarrollo de los dos indicadores aplicados en la primera, segunda y
tercera sesion, se ha evidenciado que se ha logrado el desarrollo de la capacidad en un
50% que corresponde a 12 estudiantes, encontrandose en la escala 2 y 3; mientras que el
otro 50% atn se encuentra en la escala 1, evidenciando que necesitaban mas apoyo del

mediador.
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HIPOTESIS ESPECIFICA DE ACCION 2

La aplicacién de la lectura de pares mejora el nivel de valoracion en la comprension de textos narrativos en los estudiantes del 4to “E” de

Educacién Primaria en el drea de comunicacién de la L.E 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona de Collique del distrito de Comas, durante

el afio 2015.
INSTRUMENTOS INFORMACION INFORMACION INFORMACION
CLAVE CLAVE CLAVE
CODIGO INSTRUMENTO 1 INSTRUMENTO 2 INSTRUMENTO 3
EL DIARIO VIDEO RUBRICA SIMPLE
CATEGORIAS (Registro del dato clave) (Registro del dato clave) (Registro del dato clave)
Los estudiantes intervienen dando su opinién L,OS estudlanF es se agrupan de dos p ara 1§er la
P fabula, seguidamente responden las siguientes
acerca del texto leido. Para ello se formaron en reountas. +Por aué el personaie hizo €so v no lo
Cuestionamiento de la Los estudiantes participan dando  grupos de dos teniendo en cuenta el nivel de preg e q personay Y
. . ey > . otro? ;Por qué se debe ser asi y no de otra manera?
fabula leida su opinidn a las preguntas comprension (uno de ellos es mds avanzado D .
CFL . . . . (Por qué se asume que fue correcto el accionar de
designadas por el mediador, que el otro), seguidamente los estudiantes leen P o .
. , . . . ese personaje? ;Por qué? ;Debemos seguir el
cuestionando la fabula. y socializan la lectura intercambiando . p
.. consejo de la fdbula?, en todo momento los
opiniones para que de esta manera puedan tener : .. .
. estudiantes participaron de manera activa al dar sus
un mayor panorama con respecto al texto leido. ideas
L . .. La aplicacion de la lectura de pares permite . .
Asi mismo el estudiante participa . . . Los estudiantes responden a las preguntas ;Por qué
. que el estudiante pueda mejorar la capacidad e ) o
activamente antes, durante y - crees que el autor escribié esta fabula? ;Estds de
.. . para poder reconocer la verosimilitud de un . p .
Reconocimiento del después de la lectura, no solo al . acuerdo con la moraleja? ;Por qué? los estudiantes
RPF texto. Es fundamental que los estudiantes

proposito de la fabula

leer en grupo sino también al
responder a las preguntas que la
docente realiza

mejoren la comprensién de un texto, como
también la capacidad de dar una opinién
criticay contextualizar con su realidad

dan sus ideas acerca de lo que han leido y
comprendido de la fabula.
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DESCRIPCION

En la categorfa CUESTIONAMIENTO DE LA FABULA LEIDA (CFL), los estudiantes
se agrupan de dos para leer la fabula, seguidamente responden las siguientes preguntas.
(Por qué el personaje de las ranas hizo eso y no lo otro? ;Por qué se debe ser asi y no de
otra manera? ;Por qué se asume que fue correcto el accionar de ese personaje? ;Por qué
debemos seguir el consejo de la fabula?, registrado en el video, diario y ribrica simple se

observo que el estudiante si logré mejorar la capacidad de emitir juicios criticos del texto

leido.

Asf mismo en la categoria RECONOCIMIENTO DEL PROPOSITO DE LA FABULA
(RPF), los estudiantes responden a las preguntas ;Por qué crees que el autor escribi6 esta
fabula? ;Estas de acuerdo con la moraleja? ;Por qué?, registrado en el video, diario y
rubrica simple se evidenci6 que los estudiantes lograron mejorar la capacidad de emitir

juicios criticos acerca de la fabula leida.
INTERPRETACION

En la cuarta, quinta y sexta sesion de aprendizaje se ha trabajado con la estrategia de
lectura de pares, dividiendo asi a los estudiantes en grupos de dos. Esta estrategia permitid
que la socializacién entre estudiantes sea mds eficaz y puedan lograr asi el objetivo

(mejorar la capacidad)

En estas tres sesiones (4, 5 y 6) fue importante que la eleccion de los grupos sea de forma
intencionada (uno de los estudiantes tenia que tener un mejor desarrollo en la
comprension de lectura), buscando asi que no solo se de una simple interaccidn, sino que

a través de ella también se dé la mediacion de estudiantes.

Asi mismo el estudiante participa activamente antes, durante y después de la lectura, no
solo al leer en grupo sino también al responder a las preguntas que la docente realiza con

la finalidad de mejorar la lectura critica en el estudiante.

78



INSTRUMENTOS DE EVALUACION

La categoria Cuestionamiento de la Fabula Leida (CFL), sefiala que la pregunta ;Por qué
el personaje de las ranas hizo eso y no lo otro? ;Por qué se debe ser asi y no de otra
manera? ;Por qué se asume que fue correcto el accionar de ese personaje? ;Por qué? Que
si bien la mayoria de los estudiantes en la sesion 4 y sesion 5 todavia se encuentra en la
escala 2 pero también se evidencié que hay un ligero avance respecto a la primera

hipétesis.

Estos resultados evidencian que el 52% (sesi6n 4 y 5) y el 70% de la sesién 6 se
encuentran en la escala 3 y 4; logrando de esta manera un mejor avance en el desarrollo
de la capacidad requerida. Mientras que el 48%, 48% y % de los estudiantes ya se
encuentran en la escala 2, obteniendo de esta manera un avance con respecto a la primera

hipdtesis (ninguno de los estudiantes se encuentra en la escala 1)

La categoria RECONOCIMIENTO DEL PROPOSITO DE LA FABULA (RPF), estd
relacionada con las preguntas ;Por qué crees que el autor escribi6 esta fadbula? ;Estds de
acuerdo con la moraleja? ;Por qué? Y nos da como resultado que, en su mayoria, los
estudiantes se encuentran en la escala 2, esto nos indica que se les dificulta un poco
reconocer cudl es el propésito de la fabula, ya que no tienen mucho conocimiento acerca

del autor.

Mediante lo observado y registrado podemos decir que el 50%, 58% y 68% se encuentra
en la escala 3 y 4. Mientras que en la escala 1 tenemos un 0% de estudiantes; es decir que

se ha logrado que los estudiantes mejoren la capacidad esperada.
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HIPOTESIS ESPECIFICA DE ACCION 3

La aplicacion de discusion colectiva mejora la capacidad de opinidn en la comprension de textos narrativos en los estudiantes del 4to “E”

de Educacion Primaria el drea de comunicacién de la L.E 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona de Collique del distrito de Comas, durante

el afio 2015.

INSTRUMENTOS

Valoracion subjetiva
de fabula

Empatia y rechazo a
personajes

CODIGO

VSF

ERP

INFORMACION
CLAVE
INSTRUMENTO 1
EL DIARIO
(Registro del dato clave)

El estudiante participa activamente
antes, durante y después de la
lectura, respondiendo las preguntas
formuladas por el mediador.

Se busca que el estudiante oriente
su critica a ciertos aspectos mas
especificos del texto,
permitiéndole valorar de forma
integral el texto narrativo.

INFORMACION
CLAVE
INSTRUMENTO 2
VIDEO
(Registro del dato clave)

Los estudiantes en colectivo responden las
siguientes preguntas. ;Consideras que haber
leido la fabula es importante para ti?
(Consideras que otras personas deberian leer
la fabula?, donde los estudiantes participan
activamente en dar sus ideas.

Al valorar integralmente la fabula, los
estudiantes desarrollan interrogantes que les
permitird plantearse hipdtesis y de esta manera
dar su opinién sobre lo que estdn de acuerdo
con el texto y en qué aspectos estan en contra.

INFORMACION
CLAVE
INSTRUMENTO 3
RUBRICA SIMPLE
(Registro del dato clave)

Las actividades realizadas tienen como fin
focalizar las valoraciones de los estudiantes
en el texto narrativo leido, buscando mejorar
en ellos la comprensiéon de lectura. Es
importante mencionar que el estudiante tiene
que valorar positiva o negativamente de
manera integral la fabula.

En la categoria EMPATIA O RECHAZO A
PERSONAJES (ERP), los estudiantes
responden a las preguntas ;Qué personaje te
agradé mas? ;Por qué? ;Qué personaje no te
agradé? (Por qué? los estudiantes dan sus
ideas acerca de lo que han leido y
comprendido de la fabula.
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DESCRIPCION

En la categoria VALORACION SUBJETIVA DE LA FABULA (VSF), los estudiantes
en colectivo responden las siguientes preguntas. ;Consideras que haber leido la fabula es
importante para ti? ;Consideras que otras personas deberian leer la fabula?, registrado en
el video, diario y ribrica simple; se observo lo siguiente: los estudiantes lograron mejorar

de la capacidad de evaluar criticamente el texto leido.

Esto nos indica que la aplicacidn de la estrategia de lectura de discusion colectiva, donde
se trabaj6 de manera general, los estudiantes pudieron enriquecerse de las opiniones de
sus demds compaiieros y asi tener un mayor panorama para que puedan valorar mejor la

fabula y contextualizarla siempre con su medio.

En la categoria EMPATIA O RECHAZO A PERSONAIJES (ERP), los estudiantes
responden a las preguntas ;Qué personaje te agradé mas? ;Por qué? ; Qué personaje no
te agrad6? ;Por qué? Registrado en el video, diario y rudbrica simple; se observé lo
siguiente: los estudiantes lograron mejorar de la capacidad de evaluar criticamente el

texto leido.

Aqui se busca que el estudiante oriente su critica a ciertos aspectos mas especificos del
texto, permitiéndole valorar de forma integral el texto narrativo y de esta manera los
estudiantes desarrollan interrogantes que les permitird plantearse hipdtesis y de esta
manera dar su opinidn sobre lo que estdn de acuerdo con el texto y en qué aspectos estdn

en contra.
INTERPRETACION

En la séptima y octava sesioén de aprendizaje se ha trabajado con la estrategia discusion
colectiva, donde la lectura se realizé de forma general, al igual que la relectura y la
formulacion de preguntas. Esta estrategia permitié que los estudiantes no solo conozcan
el punto de vista de algunos compafieros, sino que todos compartieron y dieron su opinion
de la lectura; dando lugar a que estudiante vea con claridad, teniendo en cuenta el punto

de vista de sus otros compaiieros.

En estas dos sesiones (7 y 8) fue importante que los estudiantes respeten la opinion de sus

compafieros, para que se pueda realizar en forma ordenada la discusion colectiva. Con
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esta estrategia se busca mejorar la capacidad propuesta, haciendo uso también de la

mediacion entre estudiantes y el docente.

Asi mismo el estudiante participa activamente antes, durante y después de la lectura, no
solo al leer en grupo sino también al responder a las preguntas que la docente realiza con

la finalidad de mejorar la lectura critica en el estudiante.
INSTRUMENTOS DE EVALUACION

En la hipétesis 3 se logra evidenciar la categoria VALORACION SUBJETIVA DE LA
FABULA (VSF) con su respectivo indicador, Valora criticamente la importancia de la
fabula leida para su formacioén, justificando adecuadamente sus motivos, mediante la
ribrica simple, donde se ha obtenido los siguientes resultados el 21% y 25% (de la sesién
7y 8 respectivamente) de los estudiantes se encuentran en la escala 4 valora criticamente
la importancia de la fabula leida para su formacion de forma notable. No solo lo
demuestra en su participacion individual, sino que ayuda a sus companeros”, el 50% y
63% (sesién 7'y 8) se encuentran en la escala 3; el 21% y 12% (sesioén 7 y 8) se encuentra
en la escala 2; mientras que en la escala 1 “Para valorar criticamente la importancia de la
fabula leida para su formacion ain con ayuda del docente le resulta dificil lograr la

capacidad esperada, necesita bastante apoyo”. Se encuentra un 0%.

Asi mismo en la categoria EMPATIA O RECHAZO A PERSONAJES (ERP) con su
respectivo indicador, Valora criticamente la importancia de la fibula leida para su
formacion, justificando adecuadamente sus motivos, mediante la rubrica simple, donde
se obtuvo los siguientes resultados: el 21% y 25% (sesioén 7 y 8) se encuentran en la escala
4; el 50% y 63% se encuentran en la escala 3; el 21% y 12% se encuentra en la escala 2;
mientras que en la escala 1 “Para mostrar empatia o rechazo por los personajes aun con
ayuda del docente le resulta dificil lograr la capacidad esperada, necesita bastante apoyo”

se encuentra un 0% de los estudiantes.

En suma, acerca del desarrollo de los dos indicadores aplicados en la séptima y octava
sesion, se ha obtenido que mas del 50% de los estudiantes ha logrado mejorar la capacidad

propuesta.
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CONCLUSIONES PRELIMINARES.

En la hipotesis especifico 1: “La aplicacién de la lectura colectiva multiple mejora el
nivel de criticidad en la comprension de textos narrativos™ en el area de comunicacion en
los estudiantes del 4to “E” de nivel primaria de la Institucion Educativa 2060 Virgen de

Guadalupe — IV zona de Collique del distrito de Comas, durante el afio 2015.

Con su respectivo objetivo especifico 1: Aplicar la lectura colectiva mdltiple para
mejorar el nivel de opinién critica en la comprension de lectura de textos narrativos en
los estudiantes del 4to “E” de educacion primaria en el drea de comunicacién de la LE.
2060 Virgen de Guadalupe — IV zona de Collique del distrito de Comas, durante el afio
2015.

Se ha logrado un ligero avance en los estudiantes para que mejoren su comprension en

textos narrativos en el nivel de criticidad.

Nosotros en colectivo nos hemos dirigido en un enfoque socio — cultural, tal como lo
plantea Vigotsky el conocimiento se adquiere, se construye, a través de la interaccidn con
los demads, mediada por la cultura, desarrollada histérica y socialmente. Es por ello que
consideramos la importancia de la interaccion entre estudiantes para el mejor desarrollo
de capacidades relacionadas a la comprension de un texto narrativo. Esto conlleva a que
el estudiante tenga una visiéon mas amplia con respecto a su contexto y pueda opinar de
manera critica. En este sentido el docente cumple la funcién de mediador para con el

estudiante.

Bajo este criterio se ha trabajado con los estudiantes, haciendo uso de estrategias de
lectura colectiva, en donde en la primera hipétesis se trabajé con equipos formados por
cinco estudiantes; en la segunda hipdtesis se formaron grupos de dos y por ultimo en la
tercera hipdtesis se trabajé de manera colectiva (sin formar grupos), enfocindonos en la
mediacion no solo por parte del docente, sino también entre estudiantes; ya que es ahi
donde la interaccién entre ellos se enriquecia, logrando de esta manera que el estudiante

mejore sus capacidades para la comprension de lectura.

Asi mismo en la hipétesis especifica 2: La aplicacion de lectura de pares mejora el nivel

de juicio critico en la comprension de estrategia del 4to “E” en Educacion primaria en el
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area de comunicacion de la Instituciéon Educativa 2060 Virgen de Guadalupe — IV zona
de Collique del distrito de comas, durante el afio 2015.

Con su respectivo objetivo especifico: Aplicar la lectura de pares para mejorar el nivel
de juicio critico en la comprensién de lectura en textos narrativos en los estudiantes del
4to “E” de educacion primaria en el drea de comunicacion de la LE. 2060 Virgen de
Guadalupe — IV zona de Collique del distrito de Comas, durante el afio 2015

Se ha logrado que los estudiantes mejoren la capacidad de emitir un juicio critico sobre
el texto leido, haciendo que ellos contextualicen con su realidad; buscando que opinen
(en funcioén a la fabula) ya sea con ejemplos planteados (por los propios estudiantes) con
sus propias vivencias o a través de casos que hayan sucedido en su entorno. El desarrollo
de esta capacidad es fundamental ya que permite que el nifio aprenda a cuestionar no solo
lo que lee, sino también lo que sucede a su alrededor; logrando asi que el estudiante tenga
una vision transformadora en la sociedad.

Por ultimo en la hipétesis especifica 3: La aplicacién de discusion colectiva mejora la
capacidad de evaluacion critica en la comprension de textos narrativos en los estudiantes
de 4to “E” de educacion primaria en el area de comunicacion de la Instituciéon Educativa
2060 Virgen de Guadalupe — IV zona de Collique del distrito de Comas, durante el afio
2015.

Con su respectivo objetivo especifico 3: Aplicar la discusion colectiva para mejorar la
capacidad de evaluacion critica en la comprension de textos narrativos en los estudiantes
de 4to “E” de educacién primaria en el drea de comunicacion de la L.E. 2060 Virgen de
Guadalupe — IV zona de Collique del distrito de Comas, durante el afio 2015.

Se ha logrado que los estudiantes mejoren la capacidad de evaluar criticamente el texto,
haciendo uso de la relectura y formulando preguntas para que el estudiante sea el
protagonista en el desarrollo de las sesiones. De esta manera el nifio se sentia escuchado,
seguro de si y motivado por participar activamente.

Es importante desarrollar en el estudiante la capacidad de escucha, opinién y tolerancia
entre compafieros, ya que para aplicar esta estrategia es fundamental que el estudiante
sepa escuchar para que de esta forma se lleve a cabo una discusién alturada del texto,
teniendo en cuenta la opinioén del compaiiero.

Asi mismo se logré que el estudiante disminuya la timidez al momento de dar su opinién

y responder las preguntas formuladas.
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8.1.

8.1.1.

8.1.2.
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CAPITULO VIII: EVALUACION Y REFLEXION

CAMBIOS QUE HAGAN VISIBLE LA TRANSFORMA CION
Del docente de aula

Antes de la aplicacién de nuestro trabajo, la docente de aula mostré un cierto
interés y expectativa por el trabajo que se iba a realizar con los estudiantes porque
ayudaria a que los nifios mejoren la comprension de lectura en el nivel critico
valorativo; esta mejora se demostraria en los resultados del examen CENSAL que

es tomado por el Estado en 4° grado de primaria.

Lamentablemente durante la aplicacion de nuestra tesis, la docente no mostrd
interés por conocer sobre el desempefio de los estudiantes durante las sesiones,
por el contrario, nuestra presencia en el aula le permitia realizar otras actividades

fuera de ella.

Al culminar nuestras visitas a la L.E. no hubo interés, por parte de la docente, en
saber los resultados de la aplicacion del trabajo, si se logré algun avance en ellos

0 no; ni en saber sobre las estrategias que empleamos en las diferentes sesiones.
Del estudiante de aula

En la aplicacion de ensefianza — aprendizaje en el aula del 4° “E” de la LE. 2060
Virgen de Guadalupe, se observo que los estudiantes se mostraban temerosos para
opinar porque el trato de la maestra era de forma vertical y autoritaria. Asimismo,
no estaban seguros al dar sus respuestas porque no comprendian el texto que leian
con la docente de aula ya que ella solo lefa y no aplicaba ninguna estrategia para

mejorar el nivel de comprension de lectura.

Ante esta problemdtica propusimos aplicar estrategias que mejorarian la

comprension de lectura compuestas por tres hipotesis.

La Hipétesis de accion 1 que es: la aplicacion de la lectura colectiva multiple
mejora el nivel de opinidn critica en la comprension de textos narrativos, indica el

ogro de estas categorias. La primera categoria: entificacion de vacios
| d t t L t “Identif d
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teméticos (IVT); se mejord en el estudiante la capacidad de identificar vacios en
el texto narrativo, haciendo uso de diferentes fabulas. Esto no se dio solo con la
lectura, sino que también al dividirlos en equipos de cinco para que socialicen la
lectura, permitié la mediacion entre estudiantes y asi puedan obtener diferentes

puntos de vista facilitdndoles de esta manera la comprension del texto.

En la segunda categoria: opina sobre el comportamiento de los personajes (OCP),
se mejord en los estudiantes la capacidad de opinar y emitir juicios criticos sobre
el texto leido, haciendo uso de las preguntas formuladas por el mediador;
conllevando asf a la participacion activa de los estudiantes y mejorando en ellos

la comprension del texto.

Hipétesis de accion 2: “La aplicacion de la lectura de pares mejora el nivel de
juicio critico en la comprension de textos narrativos”, indica el logro de estas
categorias. Primera categoria: Cuestionamiento de la fabula leida (CFL), los
estudiantes se agrupan de dos para leer la fabula, donde cada equipo debe
socializar el texto, luego se les hace preguntas donde se evidencia que la

mediacion entre estudiantes también es importante.

Segunda categoria: reconocimiento del propdsito de la fabula (RPF); en esta
segunda categoria los estudiantes deben reconocer el propdésito y la intencién que
tuvo el autor al escribir la fabula, a través de las preguntas ;Por qué crees que el
autor escribi6 esta fabula? ; Estds de acuerdo con la moraleja? ; Por qué? Al aplicar
ésta hipétesis fue importante la forma de cdmo se realizé la eleccién de los
equipos, ya que se les agrup6 de acuerdo al nivel de comprension de lectura que
cada uno de ellos tenia, para que asi la mediacion entre compafieros sea eficaz y
se puedan ayudar, dandoles un mejor panorama de la lectura para que a la vez
puedan contrastar mejor con la realidad y siempre apoydndonos en las preguntas

preparadas con anticipacion.

Hipoétesis 3: “La aplicacion de discusion colectiva mejora la capacidad de
evaluacion critica en la comprension de textos narrativos” indica el logro de las
categorias correspondientes. Primera categoria: valoracion subjetiva de fébula

(VSF), aqui los estudiantes tenian que emitir su juicio de valoracion acerca de la
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fabula, si les gust6 o no. Al valorar la fdbula cada uno de ellos daban su punto de

vista, dando pasé a la discusion colectiva, teniendo como eje central el texto leido.

Segunda categoria: empatia o rechazo a personajes (ERP), los estudiantes daban
a conocer el personaje con la cual se identificaban y por qué sentian empatia o
rechazo. Al aplicar esta estrategia se buscé que el estudiante pueda tener no solo
su punto de vista, sino también el punto de vista de sus compaiieros y de esta

manera ampliar su panorama.

Si bien al inicio los estudiantes se encontraban un poco timidos, las evidencias en
esta tercera hipdtesis nos indican que se ha efectuado una gran mejora en ellos, en
sus ganas de participar activamente a través de todas las actividades realizadas, al
contestar las preguntas efectuadas y al aprender a trabajar en equipo, que nos dio

buenos resultados.
De la comunidad

La practica en la comunidad se realizé del 02 de ABRIL hasta el 7 de JUNIO
(semestre 2016-1) los dias sdbados. Nuestro como objetivo general fue: Aplicar
las estrategias de lectura colectiva para mejorar la comprension de lectura a nivel
critico-valorativo en textos narrativos en los participantes de la comunidad de la

IV zona de Collique del distrito de Comas.

Teniendo como objetivos especificos:

Priorizar las actividades pertinentes en funcion al plan de accién de la AP

para la aplicacion en la comunidad.

e FElaborar el plan de trabajo o proyecto para un trabajo sistemdtico y

organizado en la comunidad.

e Realizar acciones de sensibilizacién para incentivar la participacion de los

padres y autoridades en la comunidad.

e FEjecutar las actividades priorizadas en su plan de trabajo con la

comunidad.
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Sistematizar y socializar los logros, dificultades y compromisos de cada

equipo de IAP.

Logros Obtenidos:

Los padres de familia no solo fueron meros espectadores en la mejora de
la comprension de lectura de los nifios, sino que fueron los mismos padres
que a través de preguntas reflexionaron juntamente con sus hijos sobre su
vivir diario y su propio contexto, con el fin de formar personas criticas que

puedan aportar positivamente a su sociedad.

Aplicar las estrategias de lectura colectiva fue muy importante ya que el
ser humano no vive aislado, por el contrario, constantemente estd
socializando con otros, esto permitio la reflexion por parte de los padres
sobre la necesidad que tienen sus hijos, que es: aprender a socializar con

otros nifios.

Las estrategias de lectura colectiva también favorecieron a mejorar la
comprension de lectura a nivel critico — valorativo, a través de preguntas,
donde los asistentes de los talleres tenian que opinar acerca de la lectura

realizada como de los personajes de las fabulas.

Las dificultades que se presentaron durante el desarrollo de nuestro trabajo en la

comunidad fueron:

El horario, en primer lugar, ponernos de acuerdo en el horario para realizar
los talleres fue dificil, ya que no pudimos coincidir con la misma hora; es

por ello que se optd por los sdbados en la tarde y en horarios rotativos.

Coordinar las actividades que se realizarian en los talleres, fue dificil ya
que por 15 dias no tuvimos comunicacién alguna, lo que conllevé a que en

el segundo taller s6lo una integrante del equipo realice el segundo taller.

La puntualidad por parte de las personas que nos abririan la puerta del aula
para iniciar con los talleres, la mejor solucidén por la que optamos fue
apoyarnos entre los grupos que realizamos los talleres y dividirnos en

comisiones.
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e De forma general en nuestro equipo nos falté mayor comunicacién y por
ende coordinacién para que las actividades a realizarse salieran lo mejor

posible.

CAMBIOS QUE HAGAN VISIBLE LA TRANSFORMA CION DEL
PROBLEMA

Al visualizar que los estudiantes tenian problemas en los diferentes niveles en la
comprension de lectura; nos enfocamos en mejorar la comprension de lectura a
nivel critico — valorativo. Este problema se debe a que la maestra de aula, aplica
métodos y técnicas tradicionales, sin lograr despertar en los estudiantes el agrado
y curiosidad por querer aprender palabras nuevas que mejoren su léxico para asi
lograr con facilidad comprender el texto leido (comprensiéon de manera
superficial); ante esta situacion los estudiantes se encuentran desmotivados ya que
la docente utiliza pocos materiales de apoyo para despertar en el nifio el interés
por la lectura y la participacion activa durante la lectura de algun tipo de texto.
Para dar inicio a nuestra investigacion nos planteamos la siguiente pregunta: ;Qué
Estrategias mejorardn la comprension de lectura a nivel critico-valorativo en
textos narrativos en los estudiantes del 4to “E” de Educacion Primaria en el 4rea
de comunicacion de la LE. 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona de Collique del

distrito de Comas, durante el afio 2015?

Plantedndonos como hipétesis de accion general: La aplicacion de estrategias de
lectura colectiva para mejorar la comprension de lectura a nivel critico-valorativo
en textos narrativos en los estudiantes del 4to “E” de Educacién Primaria en el
area de comunicacién de la L.LE 2060 Virgen de Guadalupe - IV zona de Collique

del distrito de Comas, durante el afio 2015.

Que presentan las siguientes categorias: Identificacion de vacios teméticos (IVT),
Cuestionamiento de la fabula leida (CFL), Valoracion subjetiva de fabula (VSF),
Opina sobre el comportamiento de los personajes (OCP), Reconocimiento del

proposito de la fabula (RPF) y Empatia o rechazo a personajes (ERP).

Correspondiente a la primera hipétesis: “La aplicacion de la lectura colectiva
multiple mejora el nivel de opinidn critica en la comprension de textos narrativos”,

tenemos las siguientes categorias:
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Identificacion de vacios tematicos (IVT) y Opina sobre el comportamiento de los
personajes (OCP). En primera instancia se llevé a cabo dindmicas de acuerdo a la
fabula, para que asi los estudiantes expresen con sus propias palabras sobre lo que
ellos entendian y realicen sus posibles hipétesis acerca del texto leido.
Posteriormente de leer la fabula se desarrollaron preguntas a nivel critico —
valorativo que ayudaron a realizar el andlisis del texto, permitiendo asi a que
puedan contextualizar la lectura con su realidad. Luego mediante trabajos en
equipos, conformados por cinco estudiantes, plasmaron la sistematizacioén y al
finalizar cada equipo socializé su trabajo. Se observa que un 25% de los
estudiantes ya se encuentran en el proceso de alcanzar los conocimientos deseados
y el 75% ha logrado alcanzar el aprendizaje sefialado por el indicador. Esto se
logré porque los estudiantes aprendieron a socializar la lectura, analizarla y dejar
de ser entes pasivos, para convertirse en mediadores de su propio aprendizaje. Ello
permitié que su participacion fuera activa, preguntando y cuestionando con una

capacidad critica - valorativa.
INTERPRETACION

A través de las actividades se puso énfasis en el desarrollo de las categorias que
consistié en realizar la lectura de forma colectiva (grupos de cinco estudiantes)
para que no solo tengan su propio punto de vista, sino también el de sus
compafieros y de esta manera ampliar su panorama y se les haga mas fécil
contextualizar la lectura con su realidad. Por otro lado, fue importante realizarles
interrogantes con respecto al texto, ya que se evidencié que los estudiantes,
después de socializar la lectura, respondian a las preguntas formuladas a nivel

critico — valorativo.

Correspondiente a la segunda hipétesis: “La aplicacion de la lectura en pares
mejora el nivel de juicio critico en la comprension de textos narrativos”, tenemos

las siguientes categorias:

Cuestionamiento de la fabula leida (CFL) y Reconocimiento del propoésito de la
fabula (RPF). Al iniciar las actividades se realizaron dindmicas de acuerdo a la
fabula, logrando que los estudiantes expresen sus propias hipétesis acerca del

texto narrativo leido. Posteriormente de leer la fabula se desarrollaron preguntas
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a nivel critico — valorativo que ayudaron a realizar el andlisis del texto,
permitiendo asi que los nifios reconozcan el propdsito de la lectura y que
cuestionen acerca de los personajes y de la forma de cémo el autor escribié la
fabula; de esta manera ellos pudieron contextualizar la lectura con su realidad.
Luego mediante trabajos en equipos, conformados por dos estudiantes, plasmaron
mediante dibujos su sistematizacion y al finalizar cada equipo socializ6 su trabajo.
Se observa que un 15% de los estudiantes ya se encuentran en el proceso de
alcanzar los conocimientos deseados y el 85% ha logrado alcanzar el aprendizaje
sefalado por el indicador. Esto se logré porque los estudiantes aprendieron a
opinar sobre la intencién del autor al escribir la fabula, socializar la lectura y

analizarla a nivel critico - valorativo.
INTERPRETACION

La comprension de lectura es un proceso ideolégico — politico, es por ello que es
importante interpretar lo que se lee, darle sentido y significado. De ahi que las
actividades realizadas en nuestras sesiones permitieron que los estudiantes
rescaten los aportes del autor, llevdndolos a cuestionar y reconocer el propdsito de
la fabula. Con esto podemos afirmar que hemos logrado en gran medida

transformar a los niflos de lectores mecanicos a lectores activos.

Correspondiente a la tercera hipétesis: “La aplicacion de discusion colectiva
mejora la capacidad de evaluacion critica en la comprension de textos narrativos”,

tenemos las siguientes categorias:

Valoracién subjetiva de fabula (VSF) y Empatia o rechazo a personajes (ERP). Al
iniciar las actividades se realizaron dindmicas de acuerdo a la fdbula, logrando que
los estudiantes expresen sus propias hipétesis acerca del texto narrativo leido.
Posteriormente de leer la fabula se desarrollaron preguntas a nivel critico —
valorativo que ayudaron a realizar el andlisis del texto, permitiendo asi que los
nifios valoren positiva o negativamente la fdbula y que muestren rechazo o
empatia hacia los personajes; de esta manera ellos pudieron contextualizar la
lectura con algunas personas de su contexto real. Luego mediante preguntas se dio
pie al debate entre estudiantes, donde defendieron sus ideas y opiniones acerca del

texto. Al finalizar realizaron una valoracion integral de la lectura, permitiéndoles
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plantearse si la fdbula es buena o mala y dar su opinién sobre en lo que estidn de

acuerdo y en qué en contra.

Se observa que un 17% de los estudiantes ya se encuentran en el proceso de
alcanzar los conocimientos deseados y el 83% ha logrado alcanzar el aprendizaje
sefalado por el indicador. Esto se logré porque los estudiantes aprendieron a
valorar y mostrar empatia hacia los personajes de la fabula, socializar y analizarla

a nivel critico - valorativo.
INTERPRETACION:

Mientras mas lectura tenga el niflo, mejor comprenderd la realidad que le rodea y
tendr4 criterios adecuados para valorarla, criticarla y transformarla, es por ello que
aplicar la estrategia de discusion colectiva fue fundamental ya que los estudiantes
al opinar abiertamente tenian un panorama mas completo acerca del valor que
posee la fdbula para su vida cotidiana. Es importante que el nifio opine, dé su punto
de vista y aprenda a fundamentar sus respuestas ante sus compaiieros. De esta
manera formar personas criticas, capaces de transformar nuestra sociedad y no se

convierta en una pieza manipulable por el sistema imperante.
CONCLUSIONES GENERALES

A continuacién, damos respuesta al problema general y especificos comprobando

las hipétesis en funcién de los resultados de investigacion.

La hipotesis N° 1: La aplicacion de la lectura colectiva multiple mejora el nivel
de opinidn critica en la comprension de textos narrativos, teniendo como objetivo,
aplicar la lectura colectiva multiple para mejorar el nivel de opinién critica en la
comprension de lectura de textos narrativos; se evidencidé que los estudiantes
mejoraron el nivel de opinidn critica participando activamente en las sesiones, a
través de las distintas preguntas planteadas a nivel critico y socializando su punto
de vista acerca del texto con sus compafieros. Aplicar la estrategia de lectura
colectiva fue muy importante, ya que permitié que el nifio al socializar la lectura,
en grupos de cinco, se sienta més confiado de si mismo y de esa manera opinar

criticamente contextualizando la lectura con su realidad.
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La hipétesis N° 2: La aplicacion de la lectura de pares mejora el nivel de juicio
critico en la comprension de textos narrativos, teniendo como objetivo, aplicar la
lectura de pares para mejorar el nivel de juicio critico en la comprension de lectura
en textos narrativos; se evidencidé que, al formar equipos de dos, donde uno de
ellos tiene un mejor nivel de comprension de textos, permite que no s6lo el docente
sea el mediador, sino los propios nifios se conviertan en mediadores. La lectura de
pares es una estrategia que ayuda al estudiante a mejorar su nivel de juicio critico,
asi cada uno de ellos termine reconociendo el propdsito de la lectura, cuestionando
acerca de los personajes y de la forma de como el autor escribié la fébula; la
sistematizacion y socializacion de sus trabajos también es importante porque es
alli donde los nifios refuerzan la confianza en ellos mismos y pierden el miedo a

dar su opinion ante el resto de la clase.

La hipétesis N° 3: La aplicacién de discusion colectiva mejora la capacidad de
evaluacion critica en la comprension de textos narrativos, teniendo como objetivo,
aplicar la discusion colectiva para mejorar el nivel de evaluacion critica en la
comprension de textos narrativos, se evidencio que los nifios cuando escuchan
distintos puntos de vista y la contrastan con la realidad les ayuda a que puedan
discutir acerca de la lectura y de esta manera evalden criticamente el texto. Es
importante que el estudiante no solo se quede con lo que dice el texto literalmente,
sino que para la mejor comprension del texto el nifio contextualice la lectura con
su realidad, y asi pueda darle sentido al texto leido. De manera general es
importante que el estudiante se familiarice con la lectura, ya que a mds lectura
tenga el estudiante, mejor comprenderd su realidad, y tendra criterios adecuados

para valorarla, criticarla y transformarla.
RECOMENDACIONES GENERALES

El tipo de trabajo que hemos realizado es investigacidn accion participativa, que
nos ha permitido estar en contacto constantemente con los estudiantes, desde el
diagndstico hasta el trabajo con padres que se desarroll6 en la comunidad, ddndole
un sentido dindmico, socializador y mediador a todas las personas involucradas

en esta investigacion.
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Realizar esta investigacion fue un aprendizaje para nosotras como colectivo, ya
que entendimos que comprender un texto a nivel critico — valorativo es
fundamental, porque permite que el estudiante contextualice la lectura con su

realidad.

La hipétesis de accion N° 1: La aplicacion de la lectura colectiva miltiple mejora

el nivel de opinion critica en la comprension de textos narrativos.

Al docente: se le recomienda seleccionar cuidadosamente el texto que los
estudiantes leerdn, formular preguntas que favorezcan la comprension del texto a
nivel critico, donde cada uno de ellos puedan dar su punto de vista. En las primeras
sesiones es importante que los nifios elijan el equipo con el que van a trabajar para
que se sientan comodos, en confianza y pierdan el miedo a opinar. Ello ayudaré a
que el estudiante socialice mejor la lectura y sean mediadores de sus propios
aprendizajes; la mejor forma de evaluar el avance que cada uno de ellos va
teniendo es a través de sus trabajos y de la forma de fundamentar sus respuestas

ante las preguntas planteadas.

A los investigadores: se les recomienda utilizar fibulas, porque son textos cortos
y con un mensaje. Es importante que la fabula elegida este acorde con la realidad
del nifio, para ello deben de conocer cudl es la realidad de la comunidad en la que
el estudiante vive. Otro aspecto que los investigadores deben conocer
cientificamente la estrategia para que se pueda aplicar de manera adecuada y que
los resultados obtenidos sean favorables; en cuanto a la evaluacidn a utilizar, es
mejor que no sea escrita ya que para la mayoria de los nifios es muy tedioso y

muestran cierto temor desarrollar una prueba.

La hipotesis de accion N° 2: La aplicacién de la lectura de pares mejora el nivel

de juicio critico en la comprension de textos narrativos.

Al docente: se le recomienda que para aplicar la lectura de pares es importante
que tenga en cuenta el nivel de comprension que cada estudiante tiene para que
pueda formar equipos en donde uno de ellos sea el mediador de su compaiero y

de esa forma puedan comprender mejor lo que leen.
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A los investigadores: se les recomienda planificar las sesiones teniendo en claro
el objetivo que se quiere lograr y conocer los pasos para la mejor aplicacion de la

estrategia, de esta manera el progreso y resultados obtenidos sean los esperados.

La hipétesis de acciéon N° 3: La aplicacion de discusion colectiva mejora la

capacidad de evaluacion critica en la comprension de textos narrativos.

Al docente: se le recomienda elegir una lectura que permita a los estudiantes
discutir sobre el contenido del texto, contextualizandolo con su realidad; también
se le sugiere que promuevan en los estudiantes la tolerancia entre compafieros ya

que es importante que los nifios escuchen con atencién la opinién de los demas.

A los investigadores: se les recomienda que para aplicar esta estrategia en el aula
debe haber un clima de respeto y tolerancia hacia el companero, se les sugiere
conocer en qué consiste la estrategia de discusion y los objetivos a los que se
quiere llegar. Es importante que todas las actividades planificadas en las sesiones
apunten a un solo objetivo que es el de mejorar la comprensién de lectura a nivel

critico — valorativo.
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