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Resumen 
Es esencial fomentar la expresión comunicativa escrita en los estudiantes de educación 
primaria, donde se ha encontrado la necesidad de contar con herramientas al momento de 
redactar textos narrativos; y ello se evidencia en el poco vocabulario y la falta de interés. 
Por lo tanto, el objetivo general fue explicar la utilización de la estrategia “ensalada de 
fábulas” para mejorar la redacción de textos narrativos en estudiantes de cuarto grado de 
una institución educativa de Lima Norte. Además, la metodología de la investigación 
tiene un enfoque cualitativo de tipo sistematización de experiencias y de nivel reflexivo; 
mientras que, la muestra estuvo conformada por 1 maestra y 14 estudiantes de cuarto 
grado; por consiguiente, la técnica aplicada fue la autoentrevista y la guía 
semiestructurada; además, se utilizaron instrumentos como la guía fotográfica y el diario 
de campo para dar paso a la triangulación abierta de los instrumentos. A modo de 
conclusión, se evidenció que la docente es de vital importancia en la implementación de 
recursos para apoyar en el rendimiento escolar del educando; aparte de ello, la estrategia 
implementada fue beneficiosa para aumentar el nivel de redacción que se había 
presentado al inicio, obteniendo de esta manera la activación de habilidades, la 
implementación de la creatividad y la motivación como escritores. 
 
Palabras clave: sistematización, textos narrativos, creatividad, material didáctico, 
“ensalada de fábulas” 
 
 
 
 
Abstract 
It is essential to promote written communicative expression in primary education 
students; where the need that they present when writing narrative texts has been evident 
and this is evident in the short vocabulary and interest; Therefore, the general objective 
was to explain the use of the fable salad strategy to improve the writing of narrative texts 
in fourth grade students of an educational institution in Lima-North; Furthermore, the 
research methodology has a qualitative approach of systematization of experiences and a 
reflective level; while, the sample was made up of 1 teacher and 14 fourth grade students; 
Therefore, the technique applied was the self-interview and the semi-structured guide; In 
addition, instruments such as the photographic guide and the field diary were used to give 
way to the open triangulation of the instruments; In conclusion, it was evident that the 
teacher is of vital importance in the implementation of resources to support the student's 
academic performance; Apart from this, the strategy implemented was beneficial to 
increase the level of writing that had been presented at the beginning, thus obtaining the 
activation of skills, the implementation of creativity and motivation as writers. 
 
Keywords: Systematization, narrative texts, creativity, teaching material, salad of fables. 
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INTRODUCCIÓN  

     Hoy en día, se observa lo trascendental que es la expresión comunicativa para todas 

las personas, volviéndose significativa y un reto para los centros educativos y aún más 

para los docentes; puesto que, deben encontrar nuevas estrategias para lograr alcanzar un 

mejor aprendizaje donde se integren los intereses y las necesidades de los estudiantes 

(Cruz, 2020). Además, la comunicación es primordial para el desenvolvimiento de los 

niños en su entorno y para su formación, teniendo presente que hay distintas formas de 

expresión comunicativa y que un gran porcentaje de la población suele utilizar con 

regularidad para comunicar sus necesidades a otros; es por ello, que se requiere con mayor 

urgencia la implementación de nuevos recursos (Caycho, 2021). Asimismo, el 

aislamiento que ocurrió por el virus COVID-19 tuvo un gran impacto en el aprendizaje 

del niño y en las habilidades de los docentes; ya que, sobre todo, ambos tuvieron que 

adaptarse a nuevos métodos de enseñanza y comenzar a activar habilidades que quizás 

pensaban que no tenían (Pilco et al., 2022).  

     De igual manera, cabe resaltar que la pandemia produjo una gran desigualdad de 

acceso educativo en países como Chile, Haití y Cuba donde se evidenció la deserción de 

estudiantes (Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la 

Cultura [UNESCO], 2020). También, se ha observado que tras haber cerrado los colegios 

un par de años, el nivel de pobreza educativa aumentó en el 13% primordialmente en 

Latinoamérica y en Asia Meridional, causando gran inquietud por el retraso académico 

de los países (Gamboa, 2022). Por tal razón, al regresar a la presencialidad los docentes 

lo sienten como un nuevo reto; dado que, son quienes se relacionan constantemente con 

los educandos y deben tener en cuenta lo fundamental que es involucrar nuevas estrategias 

para enseñar a escribir y lo importante que es brindar oportunidades a todos los 

estudiantes para que puedan encontrar sus propios estilos y formas de aprender (Paucar, 

2022). No obstante, se debe tener en cuenta que el ejercicio cognitivo socioemocional del 

niño también se ve afectada por el tiempo de pandemia y que la actividad de aprender a 

expresarse se retrasó haciendo que el implemento de nuevas estrategias sea aún más 

importante y esencial en su regreso al entorno escolar (Martínez et al., 2021). 

     Por otra parte, uno de los problemas escolares con mayor impacto que se ha observado 

en la educación básica está vinculado con la producción de textos y se aprecia en el 
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vocabulario limitado que manejan los estudiantes, en la cantidad de párrafos que redactan 

y en la incoherencia que suelen tener las frases (De los santos et al., 2020). Además, se 

ha notado de forma internacional la deficiencia que tienen los estudiantes para redactar y 

entender los textos, convirtiéndose en un desafío para los docentes; en tal sentido, se 

manifiesta la necesidad de implementar nuevas estrategias para fomentar una mejor 

educación (Luna et al., 2021). Por consiguiente, la redacción es una de las destrezas más 

fundamentales que los educandos adquieren desde una temprana edad y, conforme van 

avanzando, el nivel de complejidad también; durante este proceso aparece la creatividad 

que les permite expresar sus ideas de forma única, lo cual será de ayuda en su proceso de 

redacción creando textos interesantes (Herrera et al., 2020). Por ello, la creatividad en la 

escritura implica desarrollar la capacidad de encontrar formas novedosas de presentar 

información y alentarlos para fomentar su confianza en sí mismos como escritores, 

logrando que puedan encontrar su propio estilo de escritura y permitiendo que redacten 

de manera más efectiva en el futuro (Huarcaya et al., 2021).  

     Asimismo, parte de iniciar a escribir conlleva a tener aspectos importantes como el 

entorno y el clima favorable para que su mente se abra; de tal forma que lo lleve a tener 

creatividad e imaginación, a crear pensamientos de forma libre y espontánea, dejándose 

llevar y creando textos novedosos (Palacio, 2020). De tal manera, que se debe considerar 

al lenguaje escrito como un arma poderosa de intervención en la comunidad; puesto que, 

permite la expansión y liberación del conocimiento que se va adquiriendo convirtiéndolo 

en una gran fuerza que ayudará en el crecimiento personal y colectivo. Por ende, las 

dificultades en el manejo de la escritura se transforman en trabas de influencia propia y 

común y ante ello se debe de reforzar con apoyo del mediador para que aprendan cómo 

desarrollar estas habilidades que ya viene en ellos, pero que falta evolucionar (Peña y 

Ramírez, 2023). En suma, la adquisición de datos que se va recogiendo desde una 

temprana edad y la combinación de esquemas que se codifican en la memoria son 

esenciales para la construcción de un aprendizaje significativo; también, se debe tener 

presente que escribir y leer van de la mano, pues al leer se recoge información que luego 

puede utilizar para redactar (Zebua et al., 2022).  

     En tal sentido, si logramos que los estudiantes redacten mejor también serán buenos 

lectores; es decir, podrán comprender lo que leen y formularán sus propias perspectivas, 

ello deja en evidencia que tanto la lectura como la escritura se complementan (Gómez-
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Carrasco, 2021). Por consiguiente, el docente debe promover la redacción, empezando 

desde textos cortos y luego escalando a un nivel de mayor complejidad (Orozco, 2020). 

Por tal razón, se debe primero relacionar al estudiante con lecturas breves y que sean de 

su propio interés, propiciar un espacio adecuado y finalmente enseñarle técnicas de 

lectura que podría utilizar (Gaona et al., 2021). Asimismo, conocer y saber redactar cada 

vez se vuelve más necesario y un requisito principal en la vida cotidiana de los 

estudiantes; dado que, si no conocen las formas de expresarse no entenderán cómo hacer 

llegar sus deseos o necesidades a las otras personas; es por ello que se debe fortalecer a 

través de planteamiento de situaciones que se contextualice a lo que ellos suelen vivir, 

para hacerles ver y comprender lo trascendental que es aprender a comunicarse 

(Arquinigo, 2021). A fin de cuentas, al entender esta acción los estudiantes podrán 

interactuar con su entorno y así codificar información; también comprenderán que al ser 

la escritura un proceso de juicios para hallar reflexiones, servirá para expresar de forma 

correcta sus ideas dentro de un párrafo (Rahmawati, 2023). 

     De acuerdo a lo anterior, la socialización entre pares permite que creen y formulen 

oraciones que tengan coherencia; es decir, van a buscar la forma de transmitir su mensaje 

y que el destinatario pueda entenderlo (Dobinson & Dockrell, 2021). Por ello, a los 

estudiantes se les debe enseñar a redactar como la formación de un hábito que realicen de 

forma independiente y voluntaria, no como un ejercicio complicado e impuesto (Palacios 

et al., 2021). También, podrán compartir las fábulas que conocen y podrán imaginarse 

cuando su compañero se lo cuente y a medida que vaya avanzando entenderá que los 

textos clásicos son trofeos que pasan de generación en generación, buscando encontrar el 

mensaje a través de las propias perspectivas de los educandos (Martín y Aperribay-

Bermejo, 2024). Seguidamente se puede decir que, mediante el intercambio de datos, el 

niño imaginará y unirá de forma inconsciente, luego lo codificará y así obtendrá 

reflexiones, observando y comprendiendo que todas las fábulas tienen un mensaje final 

diferente que es necesario compartir (Alvarado et al., 2020). En consecuencia, para 

redactar se debe comprender que el lenguaje escrito está compuesto por diversos factores 

que son necesarios para poder lograr elaborar un texto narrativo (Albarracín, 2021). 

     Con relación a lo anterior, el docente debe fortalecer constantemente la memoria de 

sus estudiantes, mediante dinámicas o nuevas estrategias de redacción (Escobar, 2023). 

Por otro lado, actualmente la parte creativa de los estudiantes se pierde; ya que no se 
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estimula su imaginación e inferencia, tampoco se encuentra alineado a las necesidades, 

ni a los intereses de los educandos y se pierde la motivación por redactar (Oriundo y 

Fernandez, 2020). Además, cuando los niños elaboran un texto, ponen a trabajar sus 

conocimientos, capacidades, destrezas, su imaginación y sus propias vivencias, para darle 

una meta hacia la que se va a dirigir; el escribir implica tener presente los procesos de la 

redacción (Kim et al., 2025). Ante ello, el intercambio de datos les sirve para compararlo 

con las propias experiencias que han tenido y lo plasmen en su cuaderno (Guzmán y 

Adame, 2021). Asimismo, los libros son fuentes antiguas de información y que se 

actualizan cada cierto tiempo, en las lecturas se pueden encontrar la práctica de valores 

que es fundamental que los niños comprendan lo que leen mediante personajes ficticios 

pero que llaman su atención (Castellanos, 2021). Por ello, los textos narrativos son 

herramientas esenciales para la enseñanza de la escritura, las transferencias de 

acontecimientos prevalecen entre generaciones porque se quedaban escritos en cuadernos 

del cual luego extraen información o datos necesarios para divulgarlo con la sociedad 

(Kusdemir, 2020). En ese sentido, propiciar espacios agradables para promover la 

creatividad en el educando es importante, así como impulsarlos y motivarlos a crear textos 

narrativos; ello refiere a que el maestro debe desenvolverse también de forma adecuada 

para servir de modelo al niño (Villavicencio, 2021). También, se puede trabajar desde la 

parte fonética para redactar, la elaboración de una buena escritura va a depender también 

del estilo de aprendizaje que tenga el niño; puesto que, todos son diferentes y tienen 

distintas formas de aprender, podrán trabajar colaborativamente dependiendo del estilo 

que utilice cada uno para redactar (Tazón, 2021). 

     Por ende, el aprendizaje desde los intereses del niño es más favorable debido a la 

asociación que formará en su cerebro; es decir, cómo llevan la realidad a la fantasía para 

producir textos; y se debe tener en cuenta que la motivación es un eje beneficioso para el 

desarrollo de los estudiantes en su proceso de aprendizaje (Chávez, 2020). Por tanto, 

cuando los niños están motivados, muestran entusiasmo por aprender de manera efectiva 

y disfrutan aún más el proceso de escritura. La motivación puede ser interna, lo cual 

refiere a que surge del propio niño como el deseo de aprender algo nuevo o de superar un 

reto; mientras que la motivación externa se refiere a los estímulos que provienen del 

exterior, como los premios o las recompensas (Abenojar, 2024). Además, actualmente 

hay múltiples factores que impactan en el hombre para activar su atención hacia la lectura 

y que se logre obtener una costumbre por leer; desde que son pequeños se puede fomentar 
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espacios que los atraiga a leer, dándoles textos que sean llamativos o de su agrado. 

También se debe tener en cuenta que los estudiantes suelen aprender por imitación y el 

docente debería usar ello a su favor (Bedoya, 2021).  

     Por tal razón, la influencia del docente se verá como un factor importante debido que 

los estudiantes de educación básica regular observarán e imitarán las acciones que 

realicen, causando que haya un cambio en sus conductas, siendo así que el docente tenga 

un punto a favor para poder guiarlos hacia sus metas (Pérez, 2023). Considerando todo 

ello, cuando los estudiantes se encuentren obteniendo conocimientos, el docente debe 

buscar la herramienta para que los niños no necesariamente se lo tengan que aprender de 

memoria, sino que se puede utilizar la motivación para obtener la atención de ellos, sin 

tener que alzar la voz (Pacheco & Huertas, 2022). Por consiguiente, tanto la motivación 

como la creatividad que presenten los niños será favorable para que de esta manera 

redacten de mejor forma y produzcan textos por agrado mas no por imposición (Núñez, 

2021). En consecuencia, la utilización de estrategias en el curso de comunicación será 

clave para que el educando pueda apoyarse y generar textos de manera lúdica con libre 

expresividad y que logren comprender lo que redactan (Acero, 2020).  

Producción de textos narrativos en primaria 

     El propósito de redactar es fomentar la activación de capacidades a través de sus 

propias vivencias utilizando sus experiencias anteriores o nuevas; además, la influencia 

de su personalidad también será de vital importancia para que produzcan textos, a ello 

agregar que esta actividad de raciocinio hará que los alumnos tengan ideas claras para un 

mejor futuro estudiantil (Cámara-Acero y Marquez-Zevallos, 2020). Agregando a lo 

anterior, la escritura es un punto de partida inicial, esto se desarrolla con el tiempo y el 

reforzamiento en la escuela, mediante actividades en casa y también dependerá de su 

entorno; es decir, el apoyo que reciba para su rápido desenvolvimiento en la escritura y 

dentro de ello se encontrará diferentes estructuras (Pogo, 2024). Asimismo, la 

socialización dentro del aula forma parte del aprender a producir textos y para ello se 

utilizan diferentes textos narrativos; entre ellos los cuentos y fábulas que serán parte de 

una introducción para darles inspiración y que logren la familiarización de imágenes, 

desarrollando la acción de escribir sobre lo que les interesa y piensan, motivándolos a 

seguir fortaleciendo su aprendizaje (Iruri y Villafuerte, 2022). Con relación a lo anterior, 

el contexto socio cultural en el que se desenvuelve el educando interviene 
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significativamente en el desarrollo cognitivo de la lectoescritura; además, es esencial 

enseñar a los estudiantes sobre el lenguaje escrito en vez de escribir mecánicamente 

(Ferreiro, 1998). 

     Por tal razón, se debe considerar estrategias para la enseñanza de comunicación, de tal 

forma que se logren los aprendizajes esperados. A continuación, se muestra un decálogo 

sobre la didáctica de la composición (ver Figura 1). 

Figura 1 

Decálogo sobre la didáctica de la composición 

 

 

 

 

 

     Nota. La didáctica debe estar conforme al desarrollo mental y cultural, teniendo en 

consideración que la enseñanza no es solo teoría, sino el impulso de que encuentren y 

busquen más allá de lo que ya conocen (Cassany, 2001). 

     De igual manera, los niños al escribir pasan por un proceso de comunicación donde se 

manifiestan sus habilidades de expresión para poder capturar ideas y crear textos 

narrativos, puesto que surgen de su propia imaginación; además, a ello contribuye la 

interacción que tiene con sus pares y cómo estos trabajan aceptando sus opiniones de 

manera asertiva para llegar a una concordancia (Ministerio de Educación [MINEDU], 

2022b). Por consiguiente, para redactar se debe leer para entender el texto mas no para 

memorizarlo; se debería inculcar desde la escuela un hábito lector para que su vocabulario 

se amplíe y esto no genere una dificultad al momento de redactar textos (Poma et al., 

2021). Por otra parte, la intervención de los procesos para una correcta producción de 

textos es el planear primero las ideas, luego realizar un primer avance y finalmente un 

análisis previo antes de terminar la elaboración del cuento. Durante todo el proceso van 

acompañados del docente que hace el papel de mediador, guiándolos hacia su zona de 

desarrollo próximo (Vygosky, 1978). En consecuencia, los textos forman parte del 
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desarrollo de la vida cultural-formal de todo individuo, llevándolo a ser un entendedor 

integral (Valdés-León, 2022).  

     Ante lo expuesto anteriormente, muchas veces las personas suelen comentar que ellos 

no saben escribir ni leer y rechazan esta capacidad para producir textos, cuando en 

realidad es una habilidad que tienen todos, siendo esencial aprender a leer y escribir para 

poder expresarse y relacionarse con otros (Taylor & Clarke, 2021). Además, la destreza 

que tienen los estudiantes para producir representaciones gráficas en base a lo que leen 

es importante al momento de elaborar nuevos textos, porque tendrá nociones que emplea 

en las escenas que redacten (Eekhof et al., 2022). Conforme a ello, la percepción se ve 

presente en el estudiante al momento de redactar; los docentes también deben evaluar los 

argumentos desde la misma perspectiva que podría haber tenido el estudiante cuando 

redactó su texto (Gutiérrez y Fernández, 2020). Por lo anterior, hay casos donde los 

estudiantes presentan dificultades de lenguaje tanto escrito como hablado; de tal forma 

que se debe buscar otras estrategias que se adapten a ellos también (Selten et al., 2021). 

Añadiendo a lo anterior, los textos narrativos además de enriquecer al educando en su 

creatividad, también son beneficiosos para fomentar vínculos interpersonales en el 

entorno escolar y social (Ayala et al., 2020).  

     Así pues, la acción narrativa interviene en la expresión escrita implicando redactar 

cuentos ya escritos, pero con distintas características poniendo en uso su creatividad y las 

emociones al producir un nuevo cuento. Esta acción narrativa es flexible y abierta 

invitando a la elaboración de cuentos fantásticos a través de textos clásicos revueltos 

como una ensalada (Spencer & Petersen, 2020). Siguiendo con lo anterior, escribir es un 

ejercicio positivo, porque involucra de forma directa al niño volviéndolo partícipe de su 

propio texto; redactar implica narrar hechos de manera ordenada guiando la historia hacia 

un final reflexivo; además, un componente muy importante en los textos narrativos es el 

desarrollo del personaje, puesto que al momento de leer se sienten las personas como si 

fueran ellas el personaje principal (Habibi et al., 2020). Es por ello, que se necesita 

trabajar mediante el interés y necesidades que presente el estudiante, agregando técnicas 

y materiales que lo puedan hacer llegar a un nuevo nivel (Ridell & Walldén, 2023). En 
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consecuencia, la redacción debe ser coherente para que los destinatarios al leerla se 

sientan vinculados con el texto y puedan comprenderlo (Gutiérrez-Romero et al., 2023). 

Realidad educativa en el contexto peruano 

     Cabe destacar, que el Perú confronta retos sociales de gran magnitud desde la pobreza 

extrema hasta el riesgo meteorológico, y como núcleo básico de todo ello se ve 

perjudicada la formación educativa; ello se evidencia en la clausura de instituciones 

educativas por temor al contagio del virus, poniendo en alarma la preparación y 

desenvolvimiento de los docentes frente al empleo de los recursos tecnológicos (Cordero, 

2024). Por consiguiente, cabe señalar que la prueba PISA evalúa tanto el rendimiento 

actual como lo reunido a través del tiempo transcurrido. A continuación, se evidenciará 

que el nivel de lectura tiene deficiencias, destacando que el nivel de enseñanza en las 

escuelas es básico y los educandos no están empleando nuevas herramientas situadas al 

contexto real (MINEDU, 2022a).  

Figura 2 

Puntaje promedio de PISA 

 

 

 

 

 

 

 

 

     Nota. El gráfico expresa el promedio en que se encuentra el Perú entre los años 2015 

y 2018; por eso, se debe seguir trabajando en alcanzar un mejor puntaje y salir del 

promedio básico. Tomado de Puntaje promedio de PISA, por Arias, 2023, sabaneta. 
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https://www.sabanetasr.com/los-resultados-de-las-pruebas-pisa-de-2022-se-conoceran-

en-diciembre/ 

     Por otra parte, el lenguaje se adquiere de forma innata a través del intercambio oral 

que el niño presencia en su entorno; mientras que la escritura conlleva a tener que pasar 

por medio de fases cognoscitivas, mostrando que el nivel de complejidad es mayor 

(Pinillo y Quirá, 2023). En concordancia a lo anterior, es esencial complementar ambos 

factores (lectura y escritura) en el desarrollo y proceso académico del estudiante, 

empleando materiales y recursos innovadores dependiendo del contexto en el que se 

encuentren; además, la educación en el Perú es un proceso que se encuentra 

constantemente evolucionando con avances esenciales, pero al mismo tiempo con 

desafíos continuos. Por ello, para mejorar la educación es importante abordar de forma 

integral los distintos conflictos socioculturales que se presentan (Ferreiro y Gómez, 

2000). Asimismo, se debe ver a la educación como un proceso dinámico y creativo, en el 

que los estudiantes son los protagonistas de su propio aprendizaje; ante ello, la narración 

es una herramienta esencial, ya que a través de la creación de textos los educandos 

construyen significados y activan su imaginación. Además, la estrategia debe ser 

considerada beneficiosa y novedosa, ya que se utiliza como punto de partida para guiar 

al estudiante por una fase de descubrimiento, exploración y experimentación (Bruner, 

1981). 

Estrategia “ensalada de fábulas” 

     Durante el proceso educativo del educando, los profesores como mediadores utilizan 

distintos recursos didácticos; puesto que, son de gran importancia para un aprendizaje 

más efectivo y ayudará en el fortalecimiento de sus destrezas sociales; además, a través 

de los materiales los niños pueden trabajar de manera individual o colaborativa, de tal 

forma que se podrá evidenciar su inteligencia interpersonal (Toaquiza, 2020). Con 

relación a lo anterior, se entiende que el pensamiento de los niños evoluciona y por ello 

las herramientas que se utilicen no pueden ser iguales para todos, lo que vuelve el rol del 

docente aún más importante ya que debe adaptarse a las necesidades que presenten su 

alumnado (Bruner, 1997). Asimismo, es necesario tener presente que la redacción implica 

diversos factores que ayudan a llegar al enfoque establecido y que es un instrumento 

fundamental que se está requiriendo en la vida de cada una de las personas y que influye 

a nivel mundial (Martínez et al., 2024). También, los docentes deben estar atentos ante 

https://www.sabanetasr.com/los-resultados-de-las-pruebas-pisa-de-2022-se-conoceran-en-diciembre/
https://www.sabanetasr.com/los-resultados-de-las-pruebas-pisa-de-2022-se-conoceran-en-diciembre/
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un estudiante que pueda ser de otra cultura para que pueda buscar una forma de integrar 

los textos originarios de su comunidad con los clásicos textos que se conocen (Sandiford 

& Macken-Horarik, 2020). Por otra parte, enseñar a escribir no es una habilidad fácil, 

requiere tanto de una relación inter e intrapersonal de los individuos; además, a través del 

intercambio de información que tiene constantemente con su entorno puede generar que 

el estudiante redacte textos (Angrist et al., 2021). 

     En concordancia con lo anterior, la escritura narrativa ayuda a atraer la imaginación 

de los estudiantes y a fortalecer sus pensamientos para evitar que se sigan presentando 

ciertas dificultades como un vocabulario limitado, para ello es necesario la integración de 

nuevas palabras y de generar la costumbre de leer. Todo ello se evidencia cuando dentro 

de un texto narran escenas en un orden cronológico para que se pueda encontrar la lógica 

de lo que va pasando hasta llevarlo a una moraleja; es decir, que hace a los estudiantes 

reflexionar sobre las diversas acciones que puedan estar ocurriendo (Simare, 2022). 

Igualmente, el ejercicio de escribir está vinculado con las aptitudes cognitivas y los 

procesos intelectuales de los estudiantes para la producción de un texto; ello aporta 

mejorando las destrezas para pensar de forma más rápida y abierta (De Fina, 2021). Por 

consiguiente, la escritura es una forma de comunicar y, si a ello se le integra nuevas 

técnicas, se logrará motivar a los niños a redactar de forma creativa (Fernández, 2022). 

Además, es fundamental que, si el docente desea que sus estudiantes tengan creatividad, 

él también deberá generarla a través de nuevas técnicas y estrategias que motiven al 

alumno a abrir su imaginación (Baker et al., 2021). 

Figura 3  

Ensalada de fábulas  

 

 

 

 

     Nota. La figura representa la preparación que se realiza para obtener una “ensalada de 

fábulas” y que puede realizarse tanto con los nombres como con las portadas (Rodari, 

2001). 

     Ante ello, es importante los intereses que tenga el niño porque si le gusta un dibujo 

animado, película o cómic, el docente podrá apoyarse en ello para lograr que el estudiante 
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escriba desde su propia percepción y libertad (Angarita, 2023). De igual forma, para 

elevar la imaginación y el desenvolvimiento de habilidades para escribir se requiere de 

estrategias como la “ensalada de fábulas” que fomente la innovación e imaginación 

(Villanueva, 2022). Por tal razón, el docente debe organizar sus planificaciones con base 

en los gustos e intereses de los educandos, para que puedan desarrollar sus capacidades 

de la mejor manera (Arauz, 2020). En concordancia a lo anterior, la estrategia “ensalada 

de fábulas” fue creada por Rodari (2001) con el nombre de “ensalada de fábulas”, con el 

propósito de fomentar la redacción y la narración de relatos en los educandos; asimismo, 

esta estrategia consta en elaborar un relato diferente partiendo de dos cuentos clásicos, 

haciendo uso de los personajes y de la combinación de escenas que han ocurrido en ambas 

historias. 

Aplicación de la estrategia “ensalada de fábulas” 

     Por consiguiente, la redacción sirve atendiendo a las intenciones del autor, teniendo un 

propósito y cambiando según el contexto, también busca apoyar en la realización del 

estudiante y en su proceso comunicativo (Donayre et al., 2022). A causa de ello, es 

esencial entender cómo los participantes cada vez se van presentando mayor necesidad de 

estrategias para el desenvolvimiento de la escritura y queda en evidencia la dificultad que 

muestran los estudiantes para producir ideas creativas en la redacción de un texto narrativo 

y así obteniendo que no desarrollen sus destrezas comunicativas; por tal razón, se ha de 

notar lo fundamental que es descubrir y poner en práctica técnicas que ayuden a mejorar 

la expresión escrita (Heredia y Mercado, 2023). En vista de ello, educar a los individuos 

no es una tarea simple y cada mediador es una pieza esencial para el desarrollo académico 

de los educandos, lo cual refiere que el docente debe trazarse metas y establecer un 

proceso de acciones según lo que desee lograr, debe observar al equipo que tiene; es decir, 

sus estudiantes y el fantástico mundo que engloba cada uno de ellos y cómo expresan 

sobre todo sus emociones cuando quieren transmitir alguna idea (Rimel, 2021).  

Figura 4 

Planificación y empleo de la estrategia “ensalada de fábulas” 
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Teniendo en cuenta lo anterior, cada educando necesita alimentarse de nuevas 

herramientas para crecer, lo cual incentiva a los estudiantes a estar deseosos por adquirir 

nuevas formas de aprender y de liberar su creatividad. Es por eso que la estrategia 

“ensalada de fábulas” es beneficiosa, pues al aplicarse activa y promueve una mejor 

redacción de textos narrativos; ya que mediante ella los educandos se verán en la 

necesidad de vincular dos textos para formular uno nuevo donde se vea la integración de 

personajes, ambientes y nuevas acciones que lleven hacia la resolución de un propósito 

(Rodari, 2001). Asimismo, la retroalimentación que el docente le brinde al niño también 

será un factor importante, dado que intervendrán las emociones al ser una parte integral 

del proceso de enseñanza e influirá en la motivación para que genere mayor ánimo por 

escribir o lo contrario; por lo cual, se requiere que haya una comunicación asertiva entre 

el profesor y el estudiante (Yu et al., 2021). Finalmente, redactar no solo es para que el 

estudiante se convierta en artista, más bien es para que no sea prisionero; es decir, la 

influencia que tiene el tener conocimiento de la lectura y la escritura en el medio que rodea 

al educando (Rodari, 1999). 

     En cuanto a la expresividad es necesario desarrollar prácticas comunicativas que 

permitan al estudiante trabajar de forma colaborativa y formule pensamientos críticos de 

manera innovadora, y que les enseñe a dar opiniones coherentes sobre los problemas 

sociales que se dan en su entorno (Gómez, 2020). Asimismo, es esencial estimular su 

mente para que cree pensamientos de manera más rápida y óptima; además, se debe 

enseñar de modo que el estudiante disfrute cada una de las actividades que se les 

propongan, pues al ser pequeños suelen estar entusiasmados con mayor frecuencia por las 

cosas nuevas que se les presenten (Cuasapud et al., 2024). Con relación a lo anterior, se 
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ha observado que mientras su mente esté constantemente movilizando sus aprendizajes 

puede captar el lenguaje incluyéndose en su mundo; en otras palabras, las capacidades de 

los estudiantes actualmente enjaulan todas las cosas que hacen de manera creativa, 

expresiva y cooperativa (Pentury et al., 2020). Además, con el avance de la tecnología, es 

importante que el niño conozca con mayor eficacia el medio tecnológico, en el cual 

también se requiere que él sepa escribir y leer para que logre usar de forma adecuada los 

medios tecnológicos (Vázquez-Medel et al., 2020).  

Expresión de la creatividad y emociones al escribir un texto narrativo en primaria 

     Con respecto a leer y entender son requisitos necesarios para iniciar a redactar un texto 

y esto también depende de un agradable clima escolar; ya que de esa forma ellos pueden 

plasmar sus propias ideas, sus conocimientos y así lograr que elaboren un texto 

(Choquecahua y Palomino, 2024). En consecuencia, se logrará evidenciar que los 

estudiantes al momento de escribir se sentirán personajes principales dentro de su propio 

texto, elevando su capacidad de creatividad e imaginación de lo quieren expresar desde 

su interior a lo exterior y todo esto será de evidencia para poder conocerlos a través de su 

escritura (Ramírez et al., 2022). Asimismo, la acción de crear es algo innato en el niño 

que se va fortaleciendo con el fomento de una comunicación, esta creatividad es la esencia 

de toda realización al producir un texto; ya que, se trabaja de manera colectiva con sus 

emociones y su nivel sociocultural (Santiago et al., 2020). Con relación a lo anterior, el 

espacio donde está el estudiante es vital para que pueda producir un texto; dado que, si 

no se siente cómodo, no fluirá su forma de pensar ni logrará llegar a la creación de un 

texto, pues su expresión creativa no será la indicada para que redacte (Robledo y Rueda, 

2022).  

     Por consiguiente, a través del cuento se puede dar señales al estudiante para hacerlo 

comprender sobre la conducta social y así reflexionar sobre los principios y actitudes que 

se puede encontrar en una sociedad (Arredondo et al., 2021). Además, al ser la escritura 

una forma de expresión ayuda a ordenar los sueños, las acciones que realiza y los 

pensamientos para que pueda comunicarse mejor con el entorno en el reside, de tal manera 

que se sienta parte de él (García et al., 2024). De tal modo, que el estudiante debe tener 

un entorno favorable que le ayude a activar su creatividad y a poder desenvolverse mejor 

(Chen, 2022). Ante ello, anteriormente la creatividad era vista como algo divino que 

ocasionaba destrezas artísticas (Arici & Uysal, 2021). Por ello, se requiere establecer y 
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conocer los aspectos que tiene la creatividad, entre ellos, la capacidad de crear nuevas 

cosas que sean útiles para la comunidad (Beresford et al., 2022). Asimismo, orientar a los 

estudiantes para que tengan y generen creatividad voluntaria, que expresen comprensión, 

resistencia y sean capaces de tomar sus propias decisiones y hacerle frente a sus actos 

buenos y malos (Rakhmonova, 2021). 

     De igual manera, los textos narrativos influyen en la creación de un texto, partiendo 

de otros ya expuestos anteriormente, promoviendo su nivel de crítica-reflexiva; ello 

contribuye a que el estudiante pueda sentirse identificado y realice nuevos textos 

mediante un aprendizaje ya interiorizado (Granados, 2022). Podemos decir que, la 

creación tiene distintos tipos de expresión en la cual predomina la escritura, siendo de 

ayuda para promover el desarrollo de sus habilidades, encontrándose él mismo dentro de 

lo que escribe y desea expresar (Ortega y Portocarrero, 2021). Por consiguiente, si el 

docente emplea estrategias que promuevan la utilización de su imaginación, el niño podrá 

hacer uso de su expresión creativa para la creación de relatos por propia voluntad y no 

por obligación (Vásquez y Azahuanche, 2020). Ante ello, la expresión creativa se verá 

como puente para producir textos, así como la motivación; ya que, si el niño se siente 

deprimido o no se siente cómodo, su creatividad se verá bloqueada y no permitirá que su 

imaginación fluya (Carrión y Arroyo, 2021). Por ende, el docente debe trabajar también 

con las emociones del niño, a través de talleres de oratoria o de otras dinámicas donde el 

estudiante se desenvuelva de manera asertiva y libre logrando que los estudiantes redacten 

por placer, entendiendo lo esencial que es escribir con agrado y los fantásticos cuentos 

que pueden obtener (Petro-Corcho, 2021). En concordancia a lo anterior, la motivación 

genera impulsos para los distintos ejercicios que ejecutan las personas diariamente y 

también se hace presente durante el desarrollo escolar, lo cual requiere que el docente se 

dé cuenta que la motivación afecta no solo de manera física sino también emocional y 

psicológica del niño (Arteaga, 2024).  

     En consecuencia, expresan sus emociones no solo de forma corporal sino también 

escrita, a través de redes, tarjetas u otras formas donde necesitan vincular su creatividad 

con sus emociones, siendo de evidencia que el enfoque comunicativo es necesario en la 

vida de todas las personas desde que son muy pequeños (Sierra, 2020). Asimismo, la 

escritura es beneficiosa en la formación individual y colectiva de cada persona. En el caso 

del educando, la escritura se hace notar después del diálogo; además, redactar no solo es 
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escribir un texto, sino que va más allá creando reflexiones sobre los actos que se dan en 

el día a día (Solano, 2022). Acorde a lo anterior, un amplio léxico, la creatividad, el hábito 

lector, el control de emociones y la construcción léxica intervienen en la creación de 

lecturas narrativas (Miranda, 2021). Por consiguiente, la utilización de estrategias que 

agraden a los estudiantes y que cause en ellos emociones es trascendental para la creación 

de una práctica escrita; también, es necesario que los estudiantes tengan presente la 

estructura al construir un cuento (Acurio, 2020). Finalmente, comprender cómo elaborar 

un cuento es esencial para lograr relacionarse con sus pares de manera sencilla; así 

también, conocer cómo redactar permite que los estudiantes accedan a nuevos 

aprendizajes o que debatan ideas (Cesteros, 2021). 

Competencia “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna” 

     Con respecto a la competencia para redactar textos, los educandos colocan en 

evidencia sus conocimientos, habilidades y estrategias que tienen de situaciones pasadas 

en su entorno; emplea un vocabulario y un grupo de métodos para estimular sus 

pensamientos (Vicente, 2020). Agregando a lo anterior, para crear un texto, es esencial 

considerar la producción como una formación social; para alcanzar la competencia 

escribe, se tiene que movilizar las capacidades y a través de la estrategia “ensalada de 

fábulas” los estudiantes adaptan sus pensamientos para crear un nuevo texto, ordenan sus 

opiniones, emplean medios gramaticales en un léxico variado y evalúan su texto 

(MINEDU, 2023). Además, queda en evidencia lo esencial que se ha vuelto el 

experimentar y el dejarse ir cuando se redacta; puesto que, da pase a la espontaneidad y 

a la utilización de una imaginación más extensa (Rozo, 2021). Por lo tanto, a medida que 

el estudiante lea en mayor cantidad y redacte siguiendo una estructura y utilizando 

características para organizarse, su mentalidad se ampliará e integrará nuevas formas de 

crecer y reflexionar (Daza y Villanueva, 2020). 

     En consideración a lo anterior, los estudiantes están constantemente absorbiendo 

aprendizajes, pero también lo desaprenden; por ello, es necesario estimular su creatividad 

para redactar y tener en cuenta su desarrollo en todos los niveles (Mora, 2021). Por ende, 

la función metalingüística es importante, pues es una capacidad que ayuda a los 

individuos a poder comunicarse a través del lenguaje propio (Prentza, 2021). Asimismo, 

tanto el habla como la escucha son expresiones comunicativas influyentes en la redacción 

de un texto narrativo; ya que, para la creación de la estructura de un texto necesitan 
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imaginar palabras ya codificadas; es decir, son palabras que ya ha escuchado antes y que 

puede utilizar en la reacción de un texto (Vieiro, 2020). De igual forma, deja en evidencia 

que se necesita que el estudiante cree relaciones con sus pares y tenga diálogos con su 

entorno e intercambie información para la ampliación de su vocabulario (Rojas-

Drummond et al., 2020). Por consiguiente, comprender que al construir un texto se debe 

pensar que se realiza para darle un significado especial a hechos pasados o para la 

creación de una nueva fantasía, también se debe tener en cuenta la estructura que debe 

tener todo texto y el propósito comunicativo, además de la enseñanza que quiere dejar 

(Hamilton et al., 2021). 

     Con relación a lo anterior, la narración oral se generaliza desde que son muy pequeños 

y se le debe de tomar no solo como una forma de comunicar sino también como una guía 

que promueve la reflexión y ayuda a mejorar la pronunciación de las palabras y a conocer 

los aspectos que requiere leer en voz alta (Pinto et al., 2023). En este sentido, para obtener 

un texto narrativo se requiere primero la obtención de una situación real que ocurra 

alrededor del estudiante para que de esa forma se logre encontrar cuál es el mensaje que 

se quiere transmitir y poder plasmarlo en su texto (Vásquez y Godoy, 2022). Por tal razón, 

es importante el papel mediador del docente, pues como bien se menciona este se encarga 

de orientar al alumnado para que logre aprender a crear vínculos con sus pares y con su 

misma sociedad (Febiyani et al., 2022). Finalmente, se puede decir que la redacción 

requiere de la comprensión, inferencia y de estimular a través de las capacidades a los 

educandos para que logren elaborar de una mejor manera y tengan en consideración que 

es necesario relacionarse con su entorno para su correcto desenvolvimiento con este 

(Boyd et al., 2020). 

Sistematización de experiencias en educación primaria 

     Durante el tiempo transcurrido se ha ido formando propuestas educativas que 

fomenten mayor reflexión, entre ellas la de sistematización de experiencias, la cual hace 

referencia a las apreciaciones críticas sobre distintas prácticas y situaciones por las que 

generalmente ya ha pasado una persona buscando la obtención de una enseñanza con 

mayor significado (Giraldo, 2023). Además, las prácticas están constantemente en 

evolución y desarrollo; es decir, que a medida que se realizan acciones y se pasan por 

situaciones se va adquiriendo nuevo conocimiento que pasará a formarse en experiencias 

para reflexionar y tener en cuenta las decisiones que tomarán en un futuro (Sapién et al., 
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2023). Asimismo, esta propuesta en el ámbito educativo se centra en toda la comunidad 

institucional, siendo de apoyo para evidenciar que sistematizar desarrolla en los 

estudiantes todas sus habilidades para poder codificar tanto los estudios como lo que se 

vive fuera; también fomenta que los docentes puedan enriquecer mediante sus 

experiencias en la formación integral de los niños (Rodríguez, 2021). De igual manera, 

para lograr una sistematización de experiencias se debe pasar por 5 momentos que son 

necesarios para la codificación de los datos (Jara, 2020). 

Figura 5 

Fases de la sistematización 

 

 

 

 

 

 

 

     Nota. A continuación, se presenta mediante una figura las fases de la sistematización 

de experiencias que son importantes para recopilar la estructura de las vivencias. Tomado 

de Jara (2020). http://biblioteca.udgvirtual.udg.mx/jspui/handle/123456789/3845 

     En síntesis, la presente investigación tiene por objetivo general explicar de qué manera 

se utiliza la estrategia “ensalada de fábulas” para mejorar la redacción de textos narrativos 

en estudiantes de 4.º de primaria de una institución educativa de Lima Norte; por lo que, 

se plantea tres objetivos específicos, el primero es describir la elaboración de la estrategia 

“ensalada de fábulas” para mejorar la redacción de textos narrativos en estudiantes de 4.º 

de primaria; el segundo es describir la aplicación de la estrategia “ensalada de fábulas” 

para mejorar la redacción de textos narrativos en estudiantes de 4.º de primaria; y el último 

es identificar los logros de aprendizaje de la competencia escribe, mediante la estrategia 

“ensalada de fábulas” en niños de 4.º de primaria. La importancia y lo novedoso de esta 

http://biblioteca.udgvirtual.udg.mx/jspui/handle/123456789/3845
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investigación es la descripción de la estrategia “ensalada de fábulas” para la mejora de 

producción de textos en los estudiantes de primaria y la aplicación para redactar nuevas 

fábulas haciendo que el estudiante sea más creativo y se desenvuelva con mayor destreza; 

además, la investigación será útil para los futuros mediadores; puesto que, se ha 

evidenciado que el nivel de producción de textos narrativos requiere de la integración de 

nuevas ideas y métodos para que el estudiante trabaje a partir de sus propios intereses y 

escriba de forma voluntaria. 

METODOLOGÍA 

DISEÑO  

     El presente trabajo está centrado en el enfoque cualitativo el cual está orientado a la 

verificación de las interpretaciones que realizan las personas a través de sus acciones y el 

cómo las enfrentan; además, mediante este enfoque se puede averiguar las perspectivas e 

ideas que construyen y adquieren los estudiantes, sin necesidad de emplear números para 

hallar un resultado sino en los significados (Valle et al., 2022). De igual forma, este 

enfoque es un recurso flexible para indagar y entender la relevancia de los conflictos 

sociales que atribuyen a las personas (Guzmán, 2021). Por tal razón, mediante este 

enfoque se quiere describir y analizar la influencia de la estrategia “ensalada de fábulas” 

en la elaboración de textos narrativos, teniendo en cuenta los elementos de la estrategia 

para mejorar la creatividad e imaginación de los niños (Arauz, 2020). Ante ello, el nivel 

considerado en el presente trabajo es reflexivo, dado que no continúa un parámetro 

estático; es decir, que se amolda a las diferentes condiciones que se presenten y tiene en 

consideración que busca describir una práctica pedagógica desde la misma vivencia (Del 

Pilar, 2022). Además, el tipo de investigación del trabajo es sistematización de 

experiencias que consiste en la explicación de diversas experiencias que se hayan vivido 

(Pereira et al., 2021). Por consiguiente, dicho método será realizado mediante una docente 

y el aula de 4° de primaria que brindarán sus explicaciones y productos desde las 

actividades que realicen a través de la estrategia; finalmente, se resalta a la competencia 
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“Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”, la cual será de apoyo para tener 

presenta las capacidades que se necesitarán para elaborar una fábula (MINEDU, 2016). 

PARTICIPANTES 

     Para la realización de este trabajo, la muestra estuvo constituida por una docente y 14 

estudiantes, se seleccionó a través de un muestreo no probabilístico por conveniencia; 

puesto que, permite la libre selección según lo requerido por el investigador (Hernández, 

2021). Por ello, algunos de los requerimientos que se tuvieron en cuenta para la 

participación fueron que tuvieran entre 9 a 10 años, que se encuentren estudiando en 

cuarto grado y que debían residir en el distrito de Lima Norte (Degraves, 2022). 

INSTRUMENTOS 

     En el presente trabajo, como técnica de recopilación de información se utilizó la 

autoentrevista; la cual, permite que tenga libre entrada a datos que serán de ayuda para el 

recojo de apreciaciones y experiencias (Martínez, 2022). Mientras que los instrumentos 

que se emplearán y apoyarán en la realización de la investigación son el diario de campo 

que se encargará de obtener toda la información expuesta durante cada sesión dada (Luna-

Gijón et al., 2022). También se utilizará la guía fotográfica que tiene como objetivo 

capturar al instante las acciones realizadas (Sánchez et al., 2021). 

Autoentrevista 

    Ante ello, se observó que la autoentrevista es un medio que promueve el desarrollo 

reflexivo; es decir, que parte de las propias experiencias ya ocurridas y las acciones o 

comentarios que se dieron durante el proceso que se transcurrió (Villareal-Puga y Cid, 

2022). Ante ello, se integra la guía semiestructurada que da acceso a recopilar las distintas 

perspectivas que tienen los individuos a través de interrogantes, lo cual permite que los 

comentarios o respuestas sean más amplias (Lopezosa, 2020). Además, tiene como 

propósito conocer a los participantes de forma natural, sin la necesidad de presionar con 

preguntas que sean cerradas (Feria et al., 2020).  

Diario de campo 

     El diario de campo es un instrumento vital; puesto que, a través de él se podrá registrar 

de manera específica los momentos de la sesión y hechos precisos que ocurrieron entre la 
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maestra y los estudiantes; asimismo, se registra los comentarios emitidos por el alumnado 

durante la utilización de la estrategia “ensalada de fábulas” (Curbelo y Yusta, 2022).  

Guía fotográfica 

     La guía fotográfica será de ayuda para capturar momentos y situaciones, para 

corroborar las acciones que se estuvieron dando durante cada una de las sesiones 

abordadas; además, este instrumento es esencial en los trabajos de sistematización, ya que 

permite juntar información de forma rápida y flexible (Sánchez et al., 2021). 

PROCEDIMIENTO 

En el presente trabajo, primero se realizó una búsqueda de información y datos sobre 

el tema escogido con la ayuda de diferentes autores y artículos vinculados a las categorías. 

Se efectuó un primer contacto de la estrategia con los participantes para indagar sobre 

qué instrumento y técnica era oportuna según los objetivos planteados (Rodríguez-

Aguilar et al., 2023). Luego, se realizó la validación de instrumentos mediante juicios de 

expertos, aquellas validaciones fueron otorgadas a tres educadores de la misma facultad 

(Barreras-Miranda et al., 2022). A continuación, para el cumplimiento de los objetivos se 

ha planteado y ejecutado siete sesiones teniendo en cuenta que se les aplicó una prueba 

de entrada y de salida, todo este procedimiento se realizó después del consentimiento 

informado entregado a los padres de familia de acuerdo al Código del Niño y Adolescente 

(Ley N.º 27337, artículo 227). En cuanto al análisis e interpretación se ha considerado los 

procesos didácticos de producción de textos y la estrategia “ensalada de fábulas”; puesto 

que, cada una corresponde a una categoría, subcategorías y tiene su código propio; 

además, es fundamental señalar que en el diario de campo se recogen datos relevantes de 

los tres momentos de la sesión de aprendizaje (inicio, desarrollo y cierre) (MINEDU, 

2023). Por consiguiente, es esencial indicar que las categorías y subcategorías diseñadas 

son acciones que los alumnos deben lograr mediante las sesiones ejecutadas, quedando 

registrado en el diario de campo y en la guía fotográfica, permitiendo de tal forma 

evidenciarlas (Sánchez, 2022). A continuación, se expone el orden y planificaciones 

durante el bimestre trabajado (ver Figura 6). 

Figura 6 
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Muestra del orden y la planificación de las sesiones 

 

 

  

 

Nota. La imagen detalla la organización de sesiones planificadas del área de 

comunicación. 

Durante la primera sesión los estudiantes demostraron falta de creatividad en cuanto a 

redactar un texto narrativo; sin embargo, a partir de la segunda sesión el interés fue mayor 

pues notaron el incremento de una nueva estrategia y de las constantes interacciones 

motivacionales que se comenzaron a dar; además, durante la planificación se tuvo en 

cuenta el interés y las necesidades que habían mostrado y comentado ya los estudiantes 

anteriormente. Asimismo, durante el transcurso del desarrollo de las sesiones se evidenció 

que el estudiante pasó de tener el rol de personaje a autor de sus propias creaciones (ver 

Fig. 7).  

Figura 7 

Redacción de fábulas 

Nota. La figura detalla la aplicación de la estrategia “ensalada de fábulas” y cómo 

fomenta la redacción a través de los procesos didácticos. 

ANÁLISIS Y DISCUSIÓN DE RESULTADOS 
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A continuación, se analizará en la siguiente tabla mediante la triangulación algunos 

instrumentos con relación a la competencia “Escribe diversos tipos de textos en su lengua 

materna” y las capacidades (MINEDU, 2016). Se expone la primera tabla, en la cual se 

observa que los estudiantes durante su labor pedagógica no tienen una estrategia 

establecida para la redacción de textos narrativos; por ello, durante el proceso se 

acompañará a los alumnos en la identificación de fábulas y aplicación de la estrategia 

“ensalada de fábulas”, gracias a esta estrategia los educandos se encuentran motivados 

para redactar textos narrativos. 

Como se evidencia en el siguiente análisis fotográfico en los logros de aprendizaje la 

competencia “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna” y las capacidades 

“organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada” (ver Figura 8 - 9 - 

10). 

Figura 8 

Fotografía de portadas de fábulas 

 

Guía de autoentrevista: Se propone la estrategia “ensalada de fábulas”, para después mediante el 
uso del material motivar a los educandos a crear textos de manera creativa y lúdica (D A). 

Diario de campo: Sí, me gusta mucho para jugar y aprender a escribir, además suena muy divertido, 
porque hay fábulas que ya conozco (E 1:8). 

Categoría emergente: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna. 

     En concordancia a la respuesta de la maestra, se denota que implementar la estrategia 

“ensalada de fábulas” ha sido beneficioso para activar la creatividad en cada estudiante, 

permitiendo de tal manera que sea propicio para la creación de nuevos textos. Asimismo, 

la creatividad en la redacción conlleva a mejorar la capacidad de descubrir maneras 
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innovadoras de presentar información e incitarlos para promover su seguridad en sí 

mismos como redactores, consiguiendo que logren hallar su propio modo de escritura y 

redacten de forma más eficaz en el futuro (Fernández, 2022). En cuanto a lo comentado 

por los estudiantes, se evidencia que efectivamente la estrategia promovió un aprendizaje 

más didáctico, obteniendo que puedan redactar jugando con mayor motivación. En 

relación a lo anterior, se evidencia lo primordial que es impulsarlos a construir textos 

narrativos; es decir, que el maestro debe buscar incluir nuevas estrategias que permitan al 

estudiante aprender jugando (Villavicencio, 2021).  

Al respecto se observa la siguiente categoría emergente:  

A. Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna 

 

 

 

 

 

     En la fotografía se evidencia que el estudiante al construir un texto sigue la estructura 

establecida en la competencia escribe, y pone en práctica la movilización de sus 

capacidades y mediante la estrategia “ensalada de fábulas” los educandos adaptan sus 

pensamientos para crear un nuevo texto, ordenando sus ideas y opiniones, donde se 

observó su expresión creativa y artística; puesto que, tienen que unir dos fábulas para 

obtener una nueva (MINEDU, 2023). 

Figura 9 

Fotografía de la preparación del material “ensalada de fábulas” 
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Guía de autoentrevista: Después de la motivación, se propone elaborar utilizando un tarro e 
identificando personajes de fábulas que ya conocen (D A). 

Diario de campo: Me parece divertido y se siente como combinar dos mundos diferentes (E 4:7). 

Categoría emergente: Emplea materiales elaborando la ensalada. 

     Con base en lo mencionado por la docente, se demuestra que antes de emplear la 

estrategia “ensalada de fábulas” se requiere primero tener en cuenta las fábulas, textos o 

cuentos que ellos ya hayan leído o reconozcan, esto es de vital importancia; puesto que 

se podrá conocer el nivel de lectura que tiene el estudiante. Por consiguiente, en dado 

caso que el nivel de lectura sea bajo, será mucho más propicio implementar la estrategia; 

además, está compuesta por un tarro e imágenes con la portada del texto o por el título 

(Rodari, 1999). Con respecto a la respuesta de los educandos, se observa que al elaborar 

el material se sintieron con la libertad de poder elegir textos de sus propios gustos, lo cual 

resulta beneficioso para crear un ambiente favorable. Por ende, al brindar un clima ameno 

se estimula su imaginación y creatividad permitiendo que se sientan libres para crear 

nuevos textos narrativos al mezclar dos mundos distintos (Bruner, 1997). 

Al respecto se observa la siguiente categoría emergente:  

B. Emplea materiales elaborando la ensalada  

 

 

 

 

     En la figura se observa los materiales que están manipulando los educandos para la 

elaboración de su “ensalada de fábulas”. Ello demuestra lo transcendental que es la 
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participación activa, dado que conlleva a la creación de un entorno confiable; además, el 

colocar una gran diversidad de textos promueve que los educandos realicen una 

exploración de conocimientos y perspectivas (Rodari, 1999). 

Figura 10 

Fotografía de estudiantes creando su texto narrativo 

 

 

 

 

 

 

 

Guía de autoentrevista: Durante la sesión se propone escribir un primer borrador. ¿De qué manera se 
puede seguir la estructura de un texto narrativo usando la “ensalada de fábulas”? (D A). 

Diario de campo: Mezclando los nombres, personajes…; planificando lo que escribiré y revisando mi 
texto; colocando un inicio, un nudo y un desenlace (E 8:14). 

Categoría emergente: Empleo de la estructura en un texto narrativo. 

     Con relación al comentario de la educadora, se evidencia que primero les guía a 

recordar que deben organizar sus ideas y a activar sus saberes previos para que obtengan 

una idea sobre lo que irán a redactar. Por ende, para la construcción de un texto narrativo 

se requiere emplear palabras e ideas que ya tengan en su vocabulario; es decir, palabras 

que hayan usado o escuchado anteriormente y que puedan implementar a la hora de 

redactar (Vieiro, 2020). Sobre lo expuesto por los alumnos, se demuestra que ya poseían 

cierto conocimiento sobre lo que se estaría trabajando y de la estructura a seguir en los 

textos. Con base en ello, se evidencia que el trabajar con la estrategia “ensalada de 

fábulas” propicia el fortalecimiento de la escritura narrativa; es decir, que les ayuda a 

redactar de manera didáctica y a aprender la estructura que deben seguir los textos 

(Rodari, 1999).  

Al respecto se observa la siguiente categoría emergente:  
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C. Empleo de la estructura en un texto narrativo 

 

 

 

 

     En la imagen se detalla que, el estudiante sigue la estructura al construir su texto 

después de haber escogido dos fábulas, de tal manera que está logrando crear una nueva. 

Referente a ello, la estrategia “ensalada de fábulas” fue de ayuda para la práctica de 

redacción y la estructura que esta debe seguir; así también, como el uso de conectores que 

coloca en su texto y que se alinea a la estructura que se está creando; ante ello, la 

competencia “Escribe diversos tipos de textos” contiene capacidades que está 

demostrando haber implementado los estudiantes (MINEDU, 2016). 

Aplicación de la estrategia “ensalada de fábulas” 

Como se detalla en el siguiente análisis fotográfico en los logros de aprendizaje, la 

competencia “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna” y la capacidad 

“Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente” (ver Figura 11 - 12 - 13). 

Figura 11 

Fotografía del estudiante redactando una fábula 

 

 

 

 

 

Guía de autoentrevista: Durante la actividad en su cuaderno de trabajo se pidió crear una fábula, los 
estudiantes proceden a realizarlo aplicando la estrategia “ensalada de fábulas” (D A). 

Diario de campo: Para no aburrirme cuando escribo puedo utilizar mi “ensalada de fábulas”, también 
si tengo un trabajo para escribir prefiero usar mi “ensalada” (E 1:11). 
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Categoría emergente: Aplicación de la estrategia “ensalada de fábulas” para redactar textos 
narrativos. 

     A partir de lo expresado por la profesora, se detalla que la estrategia “ensalada de 

fábulas” ha sido implementada en las clases de comunicación y demuestra que los 

estudiantes se han ido acoplando a una nueva herramienta para redactar. Con relación a 

ello, el aplicar la estrategia promueve una redacción más creativa y espontánea, 

obteniendo que combine elementos de distintas fábulas para crear una nueva con su 

propio contexto y enseñanza (Rodari, 1999). En consideración a lo comentado por los 

escolares, se evidencia el logro alcanzado que ha tenido la integración de la estrategia 

“ensalada de fábulas” al momento de escribir un texto narrativo, puesto que se denota el 

gusto y preferencia que tienen los niños por querer utilizarla. Ante ello, se debe considerar 

a la enseñanza como un proceso didáctico, motivacional y creativo, en el cual se 

demuestre que los educandos son los principales personajes de su propio aprendizaje 

(Bruner, 1981). 

Al respecto se observa la siguiente categoría emergente:  

A. Aplicación de la estrategia “ensalada de fábulas” para redactar textos 

narrativos 

 

 

 

 

     La fotografía muestra que los estudiantes redactan con confianza su texto narrativo; 

ya que, al ser un nuevo texto, no sigue un patrón específico, por lo que ellos se sienten 

con la seguridad y la libertad de expresar su creatividad. Por consiguiente, se requiere la 

integración de nuevas herramientas didácticas para mejorar la forma de redactar; ello se 

demuestra en la aplicación de la estrategia “ensalada de fábulas”; puesto que, al aplicarse 

para construir un nuevo texto, se estaría activando una nueva forma de aprender, donde 

se estimula su expresión creativa (Vásquez y Azahuanche, 2020). 

Figura 12 
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Fotografía del estudiante empleando la estrategia 

 

 

 

 

 

 

Guía de autoentrevista: Puedes combinar personajes o fábulas como si fuera una ensalada (D A). 

Diario de campo: Utilizo un tarrito donde he colocado mis fábulas, luego lo revuelvo y escojo personajes 
para empezar a escribir mi nueva fábula (E 7:14). 

Con mi “ensalada de fábulas” voy a escribir mi texto, empezaré combinando los personajes (Niña 3:9). 

Categoría emergente: Combinación de personajes para la redacción de fábulas. 

     Ante lo expuesto por la pedagoga, se evidencia que la estrategia no solo se basa en 

combinar historias, sino también en elementos específicos como pueden ser los títulos o 

personajes, de tal forma que la estrategia se puede moldear según la necesidad o 

problemática que presente el grupo; ello permite que la estrategia no se vuelva rutinaria 

obteniendo que el docente logre alcanzar los objetivos propuestos en sus sesiones (Rodari, 

2001). Con referente a lo expresado por los niños, se manifiesta el manejo de la estrategia 

y como han interiorizado que al emplear la estrategia pueden construir textos narrativos 

desde su propia perspectiva. Por ende, resulta fructífero la integración de la estrategia 

para redactar fábulas, dado que a medida que el tiempo va transcurriendo se irán 

presentando distintos desafíos y conflictos sociales, entre ellos la educación; por lo cual, 

los docentes como rol de mediador que llevan se verán en la necesidad de aprender a 

manejar e implementar nuevas herramientas (Ferreiro y Gómez, 2000). 

Al respecto se observa la siguiente categoría emergente:  
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B. Combinación de personajes para la redacción de fábulas 

      

 

 

 

 

 

En la imagen se observa que los educandos eligen personajes al azar de dos historias 

distintas y crean una nueva donde ambos personajes estén dentro de la trama que se irá 

construyendo. Ello fomenta el pensamiento creativo y la activación artística de los niños; 

además, al obtener historias al azar con la cual deben de redactar, su capacidad de 

desenvolvimiento pasa por un proceso de construcción de información (Pogo, 2024). 

Figura 13 

Fotografía de un texto trabajado en equipo 
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Guía de autoentrevista: En equipo producen una fábula a partir de dos personajes, aplicando la estrategia 
“ensalada de fábulas” y siguiendo la estructura (D A). 

Colocaremos un dibujo junto a la moraleja, para darle más importancia (Niño 5:9). 

Diario de campo: Hay fábulas en la que escogí hasta 5 personajes para hacer una historia y me divertía 
haciéndolo (E 1:6). 

Una vez en equipo utilizamos muchos personajes y creamos una nueva (E 9:14). 

Categoría emergente: Trabajo colaborativo para redactar una fábula. 

     De acuerdo a lo opinado por la mediadora, se denota que la estrategia se puede trabajar 

en equipos, lo que permitirá que socialicen entre ellos; por lo tanto, será significativo pues 

habrá un intercambio de ideas e información. Referente a lo expuesto, el promover 

interacción entre pares dentro del aula fortalece el proceso de aprendizaje y la capacidad 

de comunicarse de forma eficaz (Dobinson & Dockrell, 2021). Sobre las respuestas 

brindadas por los alumnos, se evidencia el desenvolvimiento al trabajar en equipo y la 

demostración de liderazgo que presentaron ciertos estudiantes; por lo que, la estrategia 

“ensalada de fábulas” continúa demostrando lo beneficiosa que es al implementarla en 

las sesiones de comunicación. Por consiguiente, el trabajo colaborativo vinculado con la 

estrategia “ensalada de fábulas” fomentan familiarización entre estudiantes para llevar a 

cabo una meta en común; además, ello los lleva a aprender a tener escucha activa y 

empatía con los demás (Iruri y Villafuerte, 2022).  

Al respecto se observa la siguiente categoría emergente:  

C. Trabajo colaborativo para redactar una fábula 
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     La figura precisa la realización del texto creado por un equipo de estudiantes; también 

se evidencia la disposición para cooperar y construir un texto narrativo. Ante ello, la 

imaginación y creatividad se presenta con mayor fuerza al trabajar entre pares; puesto 

que, el intercambio de conocimientos influye en la flexibilidad para crear un texto nuevo 

(Ayala et al., 2020). 

Logros de aprendizaje 

Como se muestra en el siguiente análisis fotográfico, en los logros de aprendizaje la 

competencia “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna” y las capacidades 

“Adecúa el texto a la situación comunicativa”; “Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto escrito” (ver Figura 14 - 15 - 16). 

Figura 14 

Fotografía del texto trabajado por el estudiante 

 

Guía de autoentrevista: Se les comenta que deben realizar una fábula y de forma activa, los 
estudiantes utilizan su “ensalada de fábulas”, notándose emoción al trabajar; al finalizar se les pide que 
lo presenten, algunos lo exponen al frente de la clase y otros a sus compañeros (D A). 

Diario de campo: Cuando lo leímos en voz alta mis compañeros nos aplaudieron y dijeron que ya 
éramos escritoras (E 4:6). 

Categoría emergente: Emplea la estrategia en la realización de la fábula adecuándola a la situación. 

     Respecto a lo explicado por la docente, se denota la seguridad del niño al utilizar la 

estrategia para redactar un nuevo texto; ello demuestra que la integración de la estrategia 

ha sido favorable para el estudiante. En relación a lo anterior, se ve expuesto la necesidad 

de estrategias para trabajar; ante ello, la estrategia “ensalada de fábulas” promueve el 
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desenvolvimiento en la redacción de textos narrativos presentando emoción y creatividad 

en los niños (Heredia y Mercado, 2023). Acerca de la opinión dada por los educandos, se 

muestra el desenvolvimiento oral y la seguridad al leer su texto frente a un público. En 

consecuencia, la autoestima de los estudiantes se ve afectada de manera favorable al 

presentar trabajos creados por ellos mismos; en tal sentido, brindar espacios agradables y 

confiables a los estudiantes permite que trabajen empleando sus capacidades y destrezas 

de manera libre y natural (Bruner, 1997).  

Al respecto se observa la siguiente categoría emergente:  

A. Emplea la estrategia en la realización de la fábula adecuándola a la situación 

 

      

 

 

 

 

     La ilustración expone al estudiante reflexionando sobre lo que escribe antes de 

presentarlo a sus compañeros, dado que tiene en consideración al público que le estará 

exponiendo su texto. Por ello, escribir implica que el público logre entender lo que el 

autor quiere decir a través de su historia, así como el propósito y el contexto en el que se 

detalla el texto narrativo (Donayre et al., 2022). 

Figura 15 
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Fotografía de un texto con convenciones gramaticales 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Guía de autoentrevista: Durante la sesión, en equipo de tres niños realizan una mini fábula donde 
evalúan si su texto estuvo coherente y seguía las convenciones del lenguaje (D A). 

Diario de campo: Cuando escribimos en grupo hubo mucha coordinación y la mayoría entendió 
nuestro texto, diciendo que seguía la estructura; la fábula tenía signos de puntuación y usamos 
conectores (E 12:14). 

Categoría emergente: Organización coherente en la elaboración de su texto narrativo. 

      Con relación a lo indicado por la profesora, se muestra que la estrategia “ensalada de 

fábulas” es de apoyo para el aprendizaje y la escritura de textos innovadores. En tal 

sentido, las herramientas que tiene a disposición el estudiante intervendrán de forma 

significativa en el proceso de la escritura; ya que, les permitirá aprender la estructura y 

elementos que llevan los textos narrativos y la organización que debe presentar (Ferreiro, 

1998). Por lo que corresponde a la explicación de los escolares, se denota la consideración 

que tuvieron al realizar su texto, ya que buscaron la manera de volverlo entendible para 

su público; también tuvieron presente que deben seguir la estructura ya planificada 

anteriormente y el uso de la gramática. Además, la interacción social ayuda a crear frases 

coherentes, a intercambiar datos y a aprender a relacionar una idea con otra, obteniendo 

que creen textos nuevos (Dobinson & Dockrell, 2021). 

Al respecto se observa la siguiente categoría emergente:  

B. Organización coherente en la elaboración de su texto narrativo 
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     La imagen evidencia que el estudiante moviliza la capacidad de la competencia 

“Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”, lo que fomenta un aprendizaje 

interactivo por parte del estudiante con la estructura que debe seguir; además, se aprecia 

un nivel mayor de escritura, lo cual denota que la estrategia estuvo siendo de apoyo a la 

mejora de redacción de textos narrativos en estudiantes de primaria (MINEDU, 2016). 

Figura 16 

Fotografía del estudiante redactando su texto con la estrategia 
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Guía de autoentrevista: De forma individual construyen una fábula y reflexionan sobre su texto 
escrito (D A). 

Utilizaré mi “ensalada de fábulas” para hacer este trabajo y los personajes que utilice los cambiaré 
con los de mi compañero para hacer mi texto más genial (Niña 8:9). 

Diario de campo: La moraleja me ayudó a pensar que lo que a veces sucede en una fábula, también 
pasa en la vida (E 1:3). 

Al crear mi propio texto pude reflexionar sobre lo que quería que entendieran mis compañeros (E 7:8). 

Reflexioné mucho, porque sin conectores no se entendería un texto y además me volví más rápida 
escribiendo (E 9:11). 

Categoría emergente: Capacidad de reflexión sobre el texto narrativo. 

     Referente a lo expuesto por la educadora, los educandos activan su creatividad y 

expresión personal, dado que el trabajo es individual, para que luego reflexionen sobre 

ello lo cual implica que deben recordar y analizar personalmente la estructura de su texto. 

Con relación a lo anterior, trabajar de manera individual promueve que el estudiante se 

vea más comprometido y conectado con la construcción de su fábula (Gutiérrez-Romero 

et al., 2023). A cerca de lo expresado por los estudiantes, se evidencia que reflexionaron 

sobre sus textos escritos y que incluso lo compararon con situaciones de su vida diaria. 

En consecuencia, la estrategia “ensalada de fábulas” es una herramienta innovadora y 

flexible, además de efectiva para el mejoramiento de la redacción de textos narrativos 

(Rodari, 2001). 

Al respecto se observa la siguiente categoría emergente:  

C. Capacidad de reflexión sobre el texto narrativo 
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 La ilustración detalla que los educandos se autoevalúan para ver en qué aspectos ellos 

sienten que aún deben mejorar; el rol docente como mediador es esencial en este punto, 

puesto que debe seguir buscando herramientas que se adecúen a las necesidades que 

presenten sus estudiantes; ya sea que los estudiantes estén bajos académicamente o para 

fortalecerlos aún más (Bruner, 1997). 

CONCLUSIONES 

Mediante la sistematización de experiencias se obtuvo información sobre las 

dificultades que presentaban los estudiantes y que era de vital importancia implementar 

herramientas para apoyarlos en su desarrollo académico y personal. Asimismo, en la 

institución educativa privada de Lima Norte se vio reflejado un bajo nivel de producción 

de textos narrativos en estudiantes de primaria; por lo que, se presentó la estrategia 

“ensalada de fábulas” como un recurso de apoyo ante la dificultad presentada.  

En tal sentido, el presente trabajo explica lo fundamental que fue la intervención de la 

estrategia “ensalada de fábulas” en el proceso de la redacción de textos narrativos; puesto 

que, demostró que los estudiantes al utilizarla se sentían más motivados y aprendían mejor 

porque se involucraban activamente en el desarrollo. Además, se evidenció que la 

estrategia atraía un entorno propicio y el desenvolvimiento del estudiante promoviendo 

que su autoestima se elevará, se activará su creatividad, capacidad y creará confianza en 

sí mismos como autores. 

Para dar respuesta al primer objetivo específico, se evidenció que con la estrategia 

“ensalada de fábulas” les motivaba a redactar textos de forma creativa, consiguiendo 

como logro que los estudiantes ya no solo se sientan protagonistas, sino autores y 

creadores de fábulas, con más oportunidad de desenvolvimiento y de ser capaces de 

superar las barreras. Además, la elaboración de la estrategia fomentó el trabajo 

cooperativo. Acorde al segundo objetivo específico, la aplicación de la estrategia 

“ensalada de fábulas” fue seleccionada con el objetivo de fomentar la influencia e interés 

en la producción de fábulas; se demuestra que la mayor parte de los alumnos alcanzó a 

desarrollar el pensamiento reflexivo, la activación de la creatividad y el impulso por 

escribir. Los educandos manejaron una lista de fábulas que ya conocían como material 

motivador, ya que emplearon el recojo de saberes previos vinculados con las fábulas; 

además, en la estrategia “ensalada de fábulas”, el alumno empleó la combinación de 
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fábulas y personajes, siguiendo un proceso y estructura adecuada, también la utilización 

de un vocabulario amplio y coherente.  

Asimismo, los educandos lograron las capacidades de la competencia “Escribe…”; 

ello se evidencia en la forma que adecuaron su texto a su público, ordenaron sus ideas 

planificando con anticipación la información de manera coherente. Además, en la 

construcción de su texto integraron convenciones del lenguaje como puntos, comas, 

conectores, entre otros, y al finalizar sus textos reflexionaban sobre lo que habían 

redactado e identificaban errores que podían mejorar. En conclusión, al realizar la 

sistematización de experiencia utilizando la estrategia “ensalada de fábulas” se evidencia 

lo favorable que es emplear nuevas herramientas en el proceso de enseñanza-aprendizaje 

de los educandos para promover una educación más didáctica y mejorada; además, los 

efectos alcanzados a través de la implementación de la “ensalada de fábulas” demuestran 

un impacto significativo en el desarrollo de habilidades creativas y comunicativas en los 

estudiantes. Finalmente, la estrategia “ensalada de fábulas” ha demostrado ser una 

herramienta eficaz para potenciar la creatividad y el gusto por la escritura en los 

estudiantes, contribuyendo así a su desarrollo integral. 
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 APÉNDICE A: MATRIZ DE INSTRUMENTO 
 

Objetivo General Objetivos específicos Categorías/Subcategorías Preguntas 
 
Explicar de qué 
manera se utiliza la 
estrategia “ensalada 
de fábulas” para 
mejorar la redacción 
de textos narrativos en 
estudiantes de 4º de 
primaria de una 
institución educativa 
de Lima-Norte 

Describir la 
elaboración de la 
estrategia “ensalada 
de fábulas” para 
mejorar la redacción 
de textos narrativos en 
estudiantes de 4º de 
primaria de una 
institución educativa 
de Lima-Norte. 

Cat: Estrategia “ensalada 
de fábulas” 
 
Subcat: Identificar fábulas 
para la elaboración de la 
estrategia “ensalada de 
fábulas” 

• ¿Alguna vez has trabajado la 
estrategia “ensalada de fábulas” 
en tus clases de comunicación? 
Detalla tu respuesta 
 

• ¿Consideras que la estrategia 
“ensalada de fábulas” es 
importante para la elaboración 
de tu texto narrativo? Describe 
tu respuesta 
 

• ¿Consideras que la estrategia 
“ensalada de fábulas” te 
ayudaría a crear textos 
narrativos siguiendo su 
estructura? ¿Por qué?  

Describir la aplicación 
de la estrategia 
“ensalada de fábulas” 
para mejorar la 
redacción de textos 
narrativos en 
estudiantes de 4º de 
primaria de una 
institución educativa 
de Lima-Norte. 

Cat: Aplicación de la 
estrategia “ensalada de 
fábulas”  
 
Subcat1: Combina 
personajes de distintas 
fábulas 
Subcat2: Crea textos 
narrativos a partir de la 
combinación de personajes. 

• ¿Utilizaste la combinación de 
distintos personajes para 
redactar textos narrativos? 
Justifica tu respuesta 
 

• ¿Redactaste un texto narrativo a 
partir de la combinación de dos 
personajes? Explica tu respuesta 

Identificar los logros 
de la competencia 
“Escribe diversos tipos 
de textos en su lengua 
materna” (estrategia 
“ensalada de fábulas”) 
en estudiantes de 4º de 
primaria de una 
institución educativa 
de Lima-Norte. 

Cat: Competencia “Escribe 
diversos tipos de textos en 
su lengua materna”. 
 
Subcat1: Adecúa el texto a 
la situación comunicativa. 
Subcat2: Organiza y 
desarrolla las ideas de 
forma coherente y 
cohesionada 
Subcat3: Utiliza 
convenciones del lenguaje 
escrito de forma pertinente 
Subcat4: Reflexiona y 
evalúa la forma, el 
contenido y contexto del 
texto escrito  

•  ¿Consideras que tus textos 
narrativos fueron entendibles 
para tus compañeros? Detalla tu 
respuesta 
 

• ¿Consideras que ordenaste tus 
textos de forma correcta y 
coherente? Argumenta tu 
respuesta 

 
• ¿Consideras que utilizaste 

palabras de manera entendible? 
Explica tu respuesta 

 
 
• ¿Consideras que reflexionaste 

sobre la redacción de tu texto? 
Fundamenta tu respuesta 
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APÉNDICE B: FORMATO VALIDACIÓN DE EXPERTOS 
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APÉNDICE C: FORMATO VALIDACIÓN DE EXPERTOS 
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APÉNDICE D: PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO 
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APÉNDICE E: SESIONES DE APRENDIZAJE 
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APÉNDICE F: DIARIO DE CAMPO DE UNA SESIÓN



 

 

 

 


