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Resumen

La didéictica cooperativa es una herramienta que, a través del trabajo cooperativo, nos
permite producir textos mediante el didlogo y la coevaluacion. Es por ello que la presente
investigacion tiene por finalidad la aplicacién de dicha estrategia, que ademds favorece
la convivencia, siendo el eje principal en la construccion de los textos. Este objetivo de
investigacion orient6 el estudio mediante el enfoque cualitativo y de tipo investigacion
accion participativa, en la cual participaron una muestra de 28 estudiantes, una docente
responsable de aula y las tres docentes investigadoras de la Institucién Educativa Publica
del distrito de Comas (Lima — Pert). Para la aplicacion de la estrategia didactica
cooperativa, se realizaron nueve sesiones de aprendizaje, por cada tres sesiones una
hipétesis de accion. Asi también, durante las sesiones, se recolecté la informacién de lo
acontecido en la ensefianza de la produccién de texto con diarios de campo, fichas de
observacion vy listas de cotejo para posteriormente analizar los datos mediante procesos
de codificacion y triangulacion metodoldgica. Se obtuvo como resultado que la aplicacion
de la estrategia didactica cooperativa fomenta la escritura, la convivencia y genera la
reflexion tanto en educandos como en docentes sobre sus procesos de aprendizaje.
Palabras clave: Estrategia, Didactica, Cooperativa, Produccién de textos.

Abstract

The cooperative didactic is a tool that through cooperative work allows us to produce
texts through dialogue and co-evaluation. Therefore, the present research has the purpose
of applying this strategy, which also favors coexistence, being the main axis in the
construction of the text. This research objective guided the study through the qualitative
approach and participatory action research type, which involved a sample of 28 students,
a teacher responsible for the classroom and the three research teachers of the Public
Educational Institution of the Comas district (Lima — Peru). For the application of
cooperative didactic strategies, nine learning sessions were held, for each three sessions
a hypothesis of action. Additionally, during the sessions, information on what happen in
the teaching of the text production was collected with field diaries, observation cards and
checklists to later analyze the data through coding processes and methodological
triangulation. At the end, it was obtained as results that the application of the cooperative
didactic strategy encourages writing, coexistence and generates the reflection of both
learners and teachers about their processes of teaching and learning.

Keywords: Strategy, Didactics, Cooperative, Text production.
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INTRODUCCION

En el presente proyecto de investigacion, se puso interés en uno de los problemas
existentes en nuestro pais en el nivel primario, particularmente en el problema para
producir textos de manera libre y creativa en las diferentes experiencias y trabajos
realizados en la escuela segtn su contexto real. Es por eso que hemos elegido como un
mecanismo la estrategia didactica cooperativa mediante la interaccidn entre sus pares en
la producciéon de textos, con el fin de que el estudiante pueda expresar sus ideas,
sentimientos y por ende se convierta en un aprendizaje significativo, y asimismo generar
el protagonismo estudiantil.

Se ha puesto énfasis en el proceso de ensefanza por parte de la docente, donde
observamos que los estudiantes pierden la ilacion del tema, no comprenden ni interpretan
lo que leen, por la falta de estrategias de la docente. Se observa que este problema
acontece a la mayoria de los estudiantes, y eso les impide expresar sus ideas en un
lenguaje escrito. Se puede decir “que el escribir hace parte de la competencia
comunicativa” por lo tanto, es una capacidad para comunicar por escrito, teniendo en
cuenta un propésito especifico hacia un destinatario. Desde el enfoque sociocultural y
utilizando la produccién escrita como un recurso didictico, se buscé incentivar la
escritura creativa en los estudiantes, mediante las técnicas tales como el dibujo libre, la
técnica de Circept y gestion mental, las cuales fomentaron el desarrollo de la
competencia comunicativa y propiciaron un entorno de expresion creativa, a través de la
motivacion para la creacion de los textos escritos.

Para superar este inconveniente, es necesario que el mediador aplique y ensefie como
usar una serie de métodos, estrategias y técnicas que permitan aumentar la capacidad de
produccién de textos tomando en cuenta las experiencias y sentimientos de los
estudiantes, asi como las nuevas vivencias de su contexto real que les permitan producir
y discriminar diferentes tipos de textos, con el fin de desarrollar la capacidad de analizar,
criticar y reflexionar.

La estrategia didactica cooperativa sirve para que el estudiante se interrelacione entre
sus pares fomentando en ellos mediacion para la produccién de textos, genere confianza
y ayuda mutua en su aprendizaje y para que sea protagonista de su creacion de texto,
teniendo la capacidad de valorar y generar en él una problemética.

Por estas razones, se ha tomado como tema de investigacion “la estrategia didactica

cooperativa para la produccion de textos”, con el objetivo de contrarrestar esta



problematica que aqueja a los nifios. Es decir que los estudiantes tengan la capacidad de
ser creativos, analiticos, criticos, reflexivos y logren una transformacién para la vida,
sobre todo comprendiendo que el nifio es lo mas importante de nuestra sociedad y que los
docentes contribuimos en su formacién integral a partir de sus experiencias, saberes
previos y de una motivacion constante que genere un aprendizaje significativo.

En conclusion, hemos preparado esta tesis con el empefio que pueda ser referente a los
aportes que buscan muchos educadores, que mientras mds avanzamos nhecesitamos
esforzarnos mas por adquirir muchas destrezas en nuestra relacién con los educandos, de
esta manera ponemos nuestro granito de arena para desarrollar un aprendizaje cooperativo
y significativo que involucre a toda la comunidad educativa, para que ellos puedan
resolver conflictos de la vida diaria. Dejamos nuestro esfuerzo en sus manos deseando

que sea de gran utilidad y les brinde sugerencias en aula.
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CAPITULO II: CARACTERIZACION DE LA PRACTICA
PEDAGOGICA A ESTUDIAR

2.1 MARCO HISTORICO SOCIAL DE LA REALIDAD

En primer lugar, la urbanizacién de Santa Luzmila II Etapa-Comas se encuentra
ubicada en la regién Costa Central o Regién Chala a unos 15 kilémetros del centro de
Lima, es parte de Lima Metropolitana capital del Perud.

La comunidad surgi6 el 17 de julio de 1964 como asociacion, durante el gobierno del
presidente Velasco Alvarado durante la reforma agraria. Se inicié con viviendas de
esteras; al principio no contaban con los servicios basicos como luz, agua, carreteras,
colegios, mercados, etc.; todas las pistas, veredas, fueron solventados por cada morador
de la comunidad.

Acerca del aspecto organizacional, los 18 mil pobladores, aproximadamente de la
comunidad, estdn agrupados en la “Asociacion de Vivienda de Santa Luzmila” la que es
liderada por una Junta Directiva elegida democraticamente.

Es decir, la institucion educativa 2016 “Francisco Bolognesi” est4 ubicada en el centro
de la urbanizacién; su infraestructura es de material noble, construida por los padres de
familia sin ayuda del Ministerio de Educacion.

Por ultimo, la Organizacién de la Institucion Educativa esta formada por equipos de
trabajo, comisiones y el director es quien encabeza la Instituciéon Educativa y se encarga
de monitorear y orientar a los docentes. Por otro lado, los padres de familia se organizan
en la Asociacion Padres de Familia (APAFA). El organigrama de la institucion es

democritico; existe solo la Direccién General.
2.2 DESCRIPCION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

El cuarto grado de primaria de la L.LE. cuenta con 28 estudiantes con edades promedio
entre 10 a 12 afios; se emplea una metodologia de ensefianza tradicional, donde muy pocas
veces se promueve el aprendizaje significativo a base de didlogos o baterias de preguntas;
tampoco se evidencia la socializacién y el trabajo cooperativo en los estudiantes para
generar un clima adecuado.

Hay participacidn activa en los estudiantes, pero solo abarca el aspecto cognitivo, de

manera individual, y no se valora el aspecto afectivo de los estudiantes. En la evaluacion



se observa un enfoque cuantitativo, basandose en el sistema vigesimal sin tomar en cuenta
los procesos de aprendizaje de cada estudiante.

Se rescata el dinamismo que promueve la docente en los estudiantes generando muy
pocas veces la interaccion y situaciones cooperativas, que permitan desarrollar valores y
actitudes positivas. A la vez observamos inseguridad de ellos mismos al querer participar
y también el temor al fracaso académico.

En el plano cognitivo, no se observa los procesos didacticos del drea de comunicacién
tales como la planificacion, textualizacion y revision y eso dificulta en los estudiantes la
produccién de textos. Por ello se ha optado proponer como alternativa de solucién la
estrategia didactica cooperativa, con el objetivo de generar la cooperacion entre ellos para
que tengan una mayor capacidad de analizar e interactuar entre sus pares y fomentar la

creacion de sus textos.

2.2.1 Descripcion del proceso de enseinanza

Para que la ensefanza sea efectiva y significativa para nuestros estudiantes es
importante realizar un trabajo partiendo de su contexto real, el cual debe estar plasmado
en diferentes documentos técnico pedagdgicos: el Proyecto Educativo Institucional
(P.E.L), el Proyecto Curriculo Institucional (P.C.I.), en las unidades didacticas
programadas, portafolio de los estudiantes entre otros. El plan del trabajo curricular debe
partir de la realidad de los estudiantes para que haya relacién con lo que debe aprender.

Como nos dice Ander-Egg (2014), “la palabra ‘ensefianza’ hace referencia a la accion
desarrollada con la intencién de facilitar que un otro adquiera nuevos conocimientos,
capacidades, técnicas, procedimientos, actitudes, valores, formas de sensibilidad, etc.”
(pp. 101-102).

De esa manera deducimos que la ensefianza, en la actualidad ya no es parte de una
enseflanza tradicional ni repetida, sino que busca un aprendizaje significativo en los
estudiantes, que es descrito como un proceso continuo de negociacion de significados.
Por eso partimos de diferentes factores como la motivacién de comprensién de acuerdo a
su realidad y la interaccion entre el docente y los estudiantes, las cuales son mediadas con
una intencionalidad pedagégica. La ensefianza es como conjunto de ayudas que se
proporcionan al aprendiz, las cuales pretenden facilitar intencionalmente la construccion
de un nuevo aprendizaje.

z

Segin Vygotsky, y Furi6 (2012) denominé “zona de desarrollo proximo™:



(...) (esta) no es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por
la capacidad de resolver independientemente un problema y el nivel de desarrollo préximo,
determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracion de otro compafiero mas capaz. (...) El estado del desarrollo mental de un nifio
puede determinarse Unicamente si se lleva a cabo una clasificacion de sus dos niveles: del
nivel real de desarrollo y de la zona de desarrollo préximo (p.133-134).

De lo anterior, se desprende que la ensefianza debe potenciar la zona de Desarrollo
Préximo (ZDP), que es lo que el nifio puede resolver con ayuda, partiendo de su Nivel
Real de Desarrollo (NRD), a la vez esto concluye como un proceso continuo en el
estudiante.

Después de haber realizado nuestro diagndstico, mediante la técnica de observacion
complementada por el instrumento de la ficha de observacién, hemos obtenido las
siguientes informaciones:

Durante el momento de inicio de la sesion, se observa que se desarrolla correctamente
las actividades permanentes iniciales (saludo, asistencia, recordatorio de normas); sin
embargo, algunas veces se despierta el interés, la curiosidad de los estudiantes sobre el
contenido que se va a desarrollar y las capacidades a lograrse con el objetivo de la sesién
de clase. Lo cual, se realiza de manera poco motivadora y dindmica, ello genera que el
conflicto cognitivo se de en pocas oportunidades en los estudiantes.

Durante el proceso de aprendizaje, en el desarrollo de la clase se aprecia un
procedimiento 16gico, presentando dificultades, donde muy pocas veces los estudiantes
realizan actividades cooperativas. No se fomenta el interés por la lectura, hay poca
comprension de textos, sobre todo en el nivel interpretativo, lo cual dificulta que los
estudiantes puedan crear sus textos de manera coherente donde aprecien el uso de los
materiales estructurados, pero no se observa los materiales no estructurados, asi como
tampoco materiales trabajados por los estudiantes.

Asimismo, se observa que, en el proceso de salida, muy pocas veces se aplica la
autoevaluacion y coevaluacién con los propios estudiantes, ni los instrumentos de
evaluacién, ya sean orales o escritos. Tampoco se promueve la reflexion de los
aprendizajes logrados por los estudiantes.

En ese sentido, el rol central del docente es el de actuar como mediador o intermediario
entre los contenidos del aprendizaje. El docente es un guia en el proceso de ensefianza
hacia el alumno a su cultura, por tanto, tiene la responsabilidad de crear espacios
favorables, que tomen en cuenta el conocimiento real del nifio, para provocar desafios y
retos que puedan ser abordados por los estudiantes, promoviendo la reflexién, y

criticidad. Asimismo, debemos motivar a los estudiantes a descubrir principios por si



mismos, entre el educador y el educando, donde exista un didlogo y un compromiso del
educador por traducir la informacion para que el educando comprenda y pueda organizar
la informacién de lo que €l aprendid.

Se llega a concluir que es necesario aplicar mds técnicas y estrategias diddcticas que
mejoren el proceso de ensefianza de los nifios del cuarto grado, sobre todo en produccion
de textos, el cual es el problema que estamos abordando en nuestra investigacion. Por esa
razén planteamos como solucidén aplicar nuevas estrategias participativas que ayuden a

mejorar la enseflanza en produccion de textos escritos.

2.2.2  Descripcion del proceso de aprendizaje

Los estudiantes del cuarto grado aprenden de forma individual, transcribiendo de la
pizarra lo ensefiado por la docente lo que genera que el estudiante no formule sus propias
respuestas porque no se desarroll6 de forma adecuada la capacidad cognitiva.

Es necesario el uso de una buena didéctica para que el aprendizaje de los nifios sea un
aprendizaje significativo, donde la clase sea motivadora, que la docente cautive la
atencion de los estudiantes y que parta de sus conocimientos previos, ya que muchos de
ellos solo dan respuestas mecdnicas o repetidas, a la maestra. Ellos no formulan sus ideas,
ya que no comprenden el tema. Como colectivo proponemos las diversas estrategias que
ayudaran a un aprendizaje significativo y contribuirdn con el desarrollo de habilidades
durante el proceso de la produccién de textos.

Segin Aisenstein, Ganz, y Perczyk (2002)“los procesos de ensefianza y aprendizaje
como del contexto en donde la ensefianza tiene lugar, de modo que su actuacion reflexiva
facilite el desarrollo autbnomo y emancipador de quienes participan en el proceso
educativo” (p.2).

Los autores manifiestan que la ensefianza y aprendizaje tiene como objetivo que los
estudiantes logren resolver por si solos situaciones problematicas, en nuestro caso, que
produzcan textos de manera creativa, siendo auténomo y reflexivos en su aprendizaje
seglin su contexto, lo cual les permita desarrollar sus capacidades, conocimientos y
actitudes en la interaccion con su realidad natural y social haciendo uso de sus
experiencias previas.

En la institucion donde se viene realizando el proyecto de investigacion - accion,
presentan una gran iniciativa al empezar las sesiones de clases; son nifios muy activos y

creativos donde la docente promueve la produccién de textos en los estudiantes a través



de cuentos e imdgenes, sin embargo, los estudiantes desconocen las normas ortograficas
y estrategias para crear un texto coherente donde la docente no muestra dominio de las
normas de convivencia con los estudiantes, ya que la mayoria de los nifios son inquietos
y otros ain no comprenden los conceptos que muestra la docente, por lo que se les hace
dificil entender. Ademads, se observa que hay estudiantes que leen de forma sildbica, no
leen corrido y esto trae dificultades al momento de realizar sus tareas y al comprender sus

lecturas, por consiguiente, obstaculiza la produccién de sus textos escritos.

2.3 PROBLEMA DE INVESTIGACION

Los estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa 2016 “Francisco

Bolognesi” presentan dificultades en produccion de textos escritos.

2.3.1 Situacién problematica

Los estudiantes del cuarto grado de Educacién Primaria de la Institucién Educativa
2016 “Francisco Bolognesi” presentan limitada comprension e interpretacion de textos
narrativos en el drea de comunicacion.

Durante la clase de comunicacion, se presentan textos a los estudiantes y muchos de
ellos no comprenden ni interpretan lo que leen debido a que desconocen algunos de los
significados del vocabulario. A la vez, algunos de los textos no estdn dirigidos a su
contexto y no tiene relacion con su realidad, lo que genera dificultad de comprender; por
ende, les dificultad la capacidad de producir textos partiendo de su realidad.

De otro lado se observa que la docente promueve la produccién de textos en los
estudiantes a través de cuentos e imdgenes; sin embargo, los estudiantes desconocen las
formas ortogréficas y las estrategias para crear un texto coherente, lo que genera dificultad

en los estudiantes la hora de producir textos.

2.3.2 Formulacion de la pregunta de accion

(De qué manera las estrategias didacticas cooperativas favorecen la produccién de
textos en los estudiantes del cuarto grado del colegio 2016 “Francisco Bolognesi” del

distrito de Comas?



24 OBJETIVOS

2.4.1 Objetivo general

Reflexionar criticamente sobre la estrategia diddctica cooperativa para favorecer la
produccién de textos escritos en el drea de comunicacion en estudiantes del cuarto grado

del nivel primaria.

2.4.2  Objetivos especificos de la investigacion.

A. Reflexionar criticamente los procesos didacticos de produccion de textos.

w

Investigar sobre las diversas fuentes para la construccion del marco tedrico.

C.  Aplicar y validar en plan de accién.
2.5 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion estd elaborada para mejorar la produccion de textos en el cuarto
grado de primaria, en la I.LE 2016“Francisco Bolognesi” del distrito de Comas.

Con respecto a la produccion de textos es una actividad constructiva compleja, la cual
se desarrolla en todos los grados de nivel inicial hasta secundaria (en este caso es el nivel
primaria). Esta problematica fue detectada en la institucion y como investigadoras
queremos desarrollar en los estudiantes la construccion de textos, aplicando la estrategia
didactica cooperativa para generar el protagonismo estudiantil mediante actividades
significativas en nuestros estudiantes para que sean capaces de reflexionar, criticar y
expresarse de manera escrita con coherencia.

La construccion de textos es una manifestacion escrita del estudiante que les permite
expresar sus ideas y sentimientos de manera coherente. La estrategia diddctica
cooperativa es un aporte que apoya a la interaccion activa de los estudiantes entre sus
pares. Es necesario que los maestros relacionen la teoria y la préctica en la produccion de
textos con el proposito de aplicarlos con sus estudiantes, y que les resulten mds eficaces
en el proceso de ensefanza y generen un aprendizaje significativo partiendo de la realidad
del estudiante.

La meta de la ensefanza de la produccién de textos en las aulas es desarrollar las
competencias basicas de la comunicacion escrita en los estudiantes, esto quiere decir, que
las estrategias didacticas fomentan en los escolares el interés hacia el lenguaje escrito

mediante las motivaciones de la maestra - estudiante. El resultado de esta investigacion



10

modifica las enseflanzas tradicionales que se realizaron antes, lo cual, han estado
presentes en el desarrollo de la interpretacion de textos. Buscamos desarrollar una clase
no memorista, sino que sea consciente, motivadora, dindmica y que genere el interés de
los estudiantes hacia la produccién de sus textos de manera libre, espontdnea, significativa
y con sentido, despertando la creatividad de los estudiantes.

Para dar solucién a este problema, se busca trabajar de manera colectiva con la docente
de aula, para un mejor logro de aprendizaje en la produccién de textos, lo cual, generan
en los estudiantes nuevas experiencias para trabajar de manera cooperativa y se
desarrollardn varios aspectos como lo cognitivo, afectivo y valorativo promoviendo la
empatia y la escucha activa entre ellos. A la vez una mediacién entre sus pares como de
la docente influye en el protagonismo estudiantil generando una confianza en ellos
mismos mediante la expresion y la interaccidn entre pares para la produccion de sus

textos.
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CAPITULO III: MARCO TEORICO
3.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
3.1.1 Antecedentes nacionales

Quispe y Trinidad (2014) En su tesis "Influencia de las estrategias de aprendizaje
cooperativo en el desarrollo de habilidades cognitivas en el drea de comunicacion de los
estudiantes de tercer grado de educacion primaria de la institucién educativa San Antonio
de Abad ugel-06- Distrito de Ate", Cuyo objetivo fue implementar el modelo de
enseflanza en el drea de Comunicacion basada en el Aprendizaje Cooperativo, con el
apoyo de las estrategias de rompecabezas, para favorecer la sociabilizacién y el grado de
ayuda mutua en el proceso de aprendizaje. La metodologia aplicada fue cuantitativa con
un disefio de la investigacion correlacional- causal y con una muestra de 20 nifios del 3er.
grado de educacion Primaria de la institucion educativa "Antonio Abad" de la UGEL N°
06 del distrito de Ate Vitarte. Se emplearon técnica de Observacion participante, Andlisis
documental y Entrevista, los instrumentos fueron Ficha de contenido y ficha de
actividades, Guia de observacién, Ficha de andlisis de contenido, Encuesta, Formulario
de entrevista y Cuestionario. Las conclusiones evidenciaron las mejoras en las habilidades
cognitivas de percepcion, de procesamiento de la informacion y critico., reflexivos. Se ha
demostrado en esta investigacion que las estrategias de aprendizaje cooperativo tienen un
gran valor para ayudar a "pensar” a los demas.

Gongora (2018). En sus tesis, el aprendizaje cooperativo como estrategia para mejorar
el desarrollo de las habilidades cognitivas en el Area de Comunicacién de los alumnos
del sexto grado de primaria de la Institucién Educativa Pedro Ruiz Gallo — Chorrillos,
cuyo objetivo fue conocer los efectos que logran las estrategias de aprendizaje
cooperativo. La metodologia empleada fue cuantitativa con un disefio de investigacion no
experimental, transversal y correlacional y con una muestra de 28 alumnos, entre varones
y mujeres de sexto grado de educacién primaria, secciéon A. Se emplearon técnica de
fichas y encuesta con su instrumento de cuestionario de autoevaluacion. Las conclusiones
que llegaron fueron: Las dimensiones del aprendizaje cooperativo (normas del
funcionamiento grupal, relaciones docente-alumno, valores del trabajo grupal y
autoevaluacion del trabajo grupal) estdn significativamente asociadas con la variable
habilidades cognitivas. La dimensione «normas del funcionamiento grupal» del

aprendizaje cooperativo no esta significativamente asociadas con la variable habilidades
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cognitivas. La dimensione «relaciones docente-alumno» del aprendizaje cooperativo no
estd significativamente asociadas con la variable habilidades cognitivas. La dimension
«valores del trabajo grupal» del aprendizaje cooperativo estd significativamente
asociadas con la variable habilidades cognitivas. La dimensidén «autoevaluacién del
trabajo grupal» del aprendizaje cooperativo estd significativamente asociadas con la

variable habilidades cognitivas.

3.1.2 Antecedentes internacionales

De otro lado, Salmerén (2010) investigé sobre el Desarrollo de la competencia social
y ciudadana a través del aprendizaje cooperativo, Universidad de Granada., cuyo
objetivo general fue verificar la hipétesis por medio de la interacciéon logrando un
aprendizaje significativo para un desarrollo y una formacién integral en el alumno. La
metodologia fue cuasi experimental y el tipo de estudio aplicado fue el enfoque
cualitativo. La muestra estuvo conformada por 100 estudiantes. Se empleo la técnica de
la entrevista estructurada, y el instrumento fue un cuestionario para tres momentos
diferentes. Las conclusiones evidenciaron que la educacién por competencias comporta
mucho més que una meta a conseguir al culminar la enseflanza obligatoria. Es una nueva
forma de concebir el proceso de ensefianza aprendizaje, o para ser mds precisos, el
proceso de aprendizaje, ya que el protagonismo recae en como aprende nuestro alumnado
y no en cémo ensefiamos los docentes. Redisefiar las tareas de aprendizaje y cuestionar
una metodologia de tan larga tradicion requiere un cambio radical en la filosofia de los
docentes, en sus précticas diarias y en sus rutinas afianzadas desde un largo periodo de
tiempo.

Hunter (2012). En su tesis la formacién y la transferencia en el aula del aprendizaje
cooperativo, cuyo objetivo fue promover en las docentes de la EEPI en el uso de
estrategias de aprendizaje cooperativo, presentd como resultado que aula de clase se
convirtié en un ambiente de comunicacion entre los compafieros, asi como de estudiantes
con los maestros, en donde las maestras disefiaron actividades para que los alumnos
intercambien ideas, y lleguen a un consenso para presentarla como representativa de cada
grupo de trabajo. Para lo cual se emple6 una metodologia de investigacion cualitativa,
con una muestra de maestras que emplean; el proceso de ensefianza de la escuela estd a
cargo de seis maestras y la distribucién de funciones es la siguiente: una maestra de pre-

escolar que tiene en su grupo a niflos de kinder y primero de educacién bdésica; una
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maestra para segundo y tercero. Se empled el siguiente instrumento, Observacion de
campo, cuestionario, registros de testimonios personales. Como conclusion se evidencio
los resultados de la problematica inicial, se logré en cierto grado, la integracién de los
estudiantes con discapacidades a los grupos de trabajo en el aula, en las aplicaciones de
clases se evidenci6 que los estudiantes ademads de aprender a compartir los recursos y los
materiales comparten sus logros y metas. Las docentes lograron una mayor flexibilidad
en la adecuacion del aula, moviendo los pupitres dependiendo de las actividades que
realizaban, encontrandonos con el obstaculo del mobiliario que no permite trabajar en
hojas de formato grande, lo cual lo solucionaban trabajando en el piso cuando era
necesario; se evidencié el cumpliendo de varios roles que desempefiaban las docentes
como disenar las actividades, planificar, organizar, guiar, evaluar, y motivar a los
estudiantes. El aprendizaje de los alumnos que se dio mediante las practicas cooperativas,
no se limité a cumplir con el objetivo de la materia sino ademds se da un aprendizaje de
habilidades como hablar en publico, preparar material para exponer, y habilidades
interpersonales. En los estudiantes de la EEPI se pudo evidenciar que el trabajo
cooperativo puede ayudar en su convivencia y reducir los tratos agresivos, aumenta el

grado de amistad, de respeto y de tolerancia.

3.2 FUNDAMENTO PEDAGOGICO

321  (Quées didactica?

La didéctica es una herramienta pedagdgica que nos permite generar otros métodos de
enseflanza para lograr un mejor desempefio en el proceso de aprendizaje.

Segun Zabalza citado por (Mayorga y Madrid, 2010), la ciencia de la Educacion
estudia todo lo relacionado con la ensefanza: disefio de las mejores condiciones:
“ambiente y clima” (p.248).

Se deduce que la didactica es una disciplina pedagdgica de educacion, que tiene como
objetivo el proceso de la ensefianza en un espacio y tiempo determinado con un clima del
aula adecuado, para generar una convivencia entre ellos.

Larroyo (1981) Define que “la didactica es aquella parte de la pedagogia que describe,
explica y fundamenta los métodos mas adecuados y eficaces para conducir al educando a
la progresiva adquisicion de hébitos, técnicas, conocimientos, en suma, a su adecuada e

integral formacion” (p.31).
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Es decir que la didactica y la pedagogia nos describen como deben aprender los
estudiantes, a la vez a nosotros como docentes utilizar estrategias y técnicas adecuadas
para enseflar y poder llegar al estudiante logrando un aprendizaje significativo,
simultdneamente aplicamos principios de cdmo es la educacién en la actualidad y que el
estudiante debe tener una adecuada formacion educativa donde el eje principal y el
protagonista es el estudiante y no el docente.

Es muy importante conocer el origen, de donde provienen, la palabra en este caso
didéctica:

Proviene del verbo griego “didasko”, que significa ensefiar, instruir, exponer claramente,
demostrar. Término genérico que designa la disciplina y el arte que guia la practica educativa
y el proceso de ensefianza, prescribiendo lo que debe hacer el docente para lograr que sus
alumnos aprendan y lo hagan con provecho y agrado. Se trata, pues, de facilitar el

aprendizaje, debido a la forma en que se lleva a cabo...algunos consideren la didactica como
el brazo instrumental de la pedagogia. (Ander-Egg, 2014, p. 76).

El autor manifiesta que la didéctica es el arte de ensefar donde se logra una vision,
facilitando los aprendizajes de sus estudiantes, que tiene como objeto principal a la
enseflanza, validando y justificando los conocimientos donde se logre facilitar su

aprendizaje.

3.2.2  Estrategias Didacticas

El orden de intervencion didéictica supone el empleo de diferentes estrategias,
métodos, técnicas y procedimientos que hagan posible el aprendizaje escolar. Aprender
vendrd a ser, por ello, el acto que permita la incorporacién del saber de una regién de las
ciencias o humanidades en la estructura cognitiva del estudiante con el propodsito de
realizarse como un ser humano cada vez mds humanitario, de alli el caricter perfectible
y creador de la ensefianza.

Las necesidades y demandas del contexto con los fines y propdsitos de la clase. En
este itinerario el maestro introduce una o varias estrategias didacticas que facilitardn el
proceso del aprendizaje escolar. Es deseable, por ello, que el aprendizaje sea el resultado
de la ensefianza, asi como la construccién del estudiante con la necesaria mediacidén
docente.

El trabajo en el aula exige articular los conocimientos que los alumnos tienen
disponibles con los nuevos que se pretende ensefiar. Para ello, es necesario que los nifios
se enfrenten a ciertos problemas en los que puedan poner en juego sus conocimientos, a

la vez, construir otros nuevos...Este proceso exige elaboraciones y reelaboraciones
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sucesivas que pueden promoverse desde la ensefianza, apuntando a un acercamiento
progresivo...Cuando el docente se abstiene de comunicar desde el inicio de una clase el
conocimiento a ensefiar y los problemas se conciben como punto de partida de la
produccién de conocimientos, en el aula aparecen una serie de procedimientos de
resolucion por parte de los nifios... (Broitman y Itzcovich, 2010, p.21).

De otro lado, es menester sefialar la distincion entre las estrategias empleadas por el
docente y las empleadas por el estudiante. Ambas influyen en la posibilidad y necesidad
del aprendizaje. Mientras el maestro germina en el estudiante la curiosidad, la inquietud,
el misterio por aprender, el estudiante desarrolla sus propias potencialidades
descubriendo las inmensas facultades personales que le permiten aprender, asi como
aprender a aprender. Podemos inferir que las estrategias didacticas son y representan todo
el caudal maravilloso de métodos y técnicas que nos permiten fomentar la construccion
de nuevos aprendizajes, en particular los relativos a la produccidn de textos en los nifios

del nivel primaria.

3.2.3 Estrategia de enseiianza

Para Ferreiro (2007). Son procedimientos empleados por el profesor para hacer posible
el aprendizaje del estudiante. Incluyen operaciones fisicas y mentales para facilitar la
confrontacion del sujeto que aprende con el objeto de conocimiento. Las estrategias de
enseflanza son, por ello, las actividades sistemaéticas disefiadas, y aplicadas por el docente
que posibilitan el aprendizaje escolar. Ello por supuesto estd asimismo en relacion directa
con los estilos de ensefianza que posee y desarrolla cada docente en el curso, de sus
constantes vinculos y relaciones con los demds, forjando una forma peculiar de ensefiar,
asf como una manera particular de aplicar un método o estrategia.

Para realizar la produccion de textos en nuestros estudiantes es necesario generar una
enseflanza motivadora, estimuladora, desafiante que facilite al estudiante, partiendo de
sus correspondientes saberes previos y sea posible la construccion de la Zona de

Desarrollo Proximo como escenario pedagdgico esperado en todas las escuelas.

3.2.4 Aprendizaje cooperativo
El aprendizaje cooperativo, al igual que otros modelos educativos, hace suyo el aporte
significativo de las teorias sobre el desarrollo organizacional, la motivacién, el desarrollo

cognitivo, asi como de la personalidad y la formacién de los grupos heterogéneos. Segin
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Vygotsky, la existencia en la sociedad, vivir y compartir con otros genera condiciones
para el desarrollo del hombre.

“En el aula se dan variedades de interacciones e intercambios, en donde el grupo se
constituye como un cuerpo sistémico, un organismo social vivo alrededor de lo
académico y de otros propositos” (Escorcia, y Gutiérrez, 2009, p.127).

Como manifiesta el autor, el aprendizaje cooperativo es un modelo de convivencia
social con la interaccién en grupos, porque en el aula no solo se imparte la enseflanza de
contenidos sino la interaccién humana y relaciéon con el ambiente donde se encuentra,
entre ellas los procesos afectivos.

Vygotsky planted la zona de desarrollo préximo como:

La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de
la resolucién de problemas bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compaiiero
mds capaz. (Escorcia, y Gutiérrez, 2009, p.129).

Cuando se habla de estrategias de aprendizaje, el centro o pivot del trabajo pedagdgico
se traslada al estudiante. Es el sujeto que aprende, el que desarrolla una serie de
actividades en donde es el protagonista central de sus propias estrategias.

Segun Ferreiro, y Calderon (2000)“Las estrategias de aprendizaje son entendidas como
procedimientos mentales que el estudiante realiza para aprender. Es una secuencia de
operaciones cognoscitivas y procedimentales que el estudiante desarrolla para procesar la
informacién y aprenderla significativamente” (p.71).

Segtn el autor existen dos tipos de procedimientos para que el estudiante pueda lograr
desarrollar una informacion, y que ese aprendizaje sea significativamente para él.
Mediante un conjunto de actividades que sirven para apoyar su aprendizaje tomando la
decision el mismo estudiante.

Son acciones especificas tomadas por el estudiante para hacer el aprendizaje mas fécil,
rapido, disfrutable, auto dirigido, y transferible a nuevas situaciones (Oxford, 1990).

El estudiante es quien toma la decision para generar en €l nuevos conocimientos
partiendo de su conocimiento previo a un aprendizaje significativo y, eso lo conlleva a
generar un aprendizaje valorativo.

Calero (2009). Seiiala que la estrategia esencial para aprender sin limites es el cultivo

de tres actitudes esenciales:

a) Cooperacién: Es necesario afirmar nuestro yo en la interaccién con los demds, mediante
la practica del trabajo en grupo, la solidaridad, el respeto mutuo y el didlogo permanente.
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b) Creatividad: Aprender no es someterse a moldes, sino vivir innovadoramente, quien
aprende debe esforzarse en dar apertura a su sensibilidad, al trabajo, a la flexibilidad y
originalidad en el pensar y en el actuar.

¢) Criticidad: Desarrollar la reflexién, el espiritu critico para entender el mundo y operar
sobre él. Para aprender mds y mejor es urgente rechazar todo dogmatismo, pasividad,
memorismo, desintegracién y mecanizacién. (p.201-205).

Segtn el autor, nos menciona que la cooperacidn, la creatividad y la criticidad son
esenciales para generar un aprendizaje en los estudiantes generando integracion y
actitudes valorativas para que el estudiante pueda tener una actitud critica y, que con estos

aprendizajes puedan resolver una situacion problemadtica.

3.2.5 Técnica

Seglin Ander-Egg (2014),“las técnicas son las diferentes respuestas al COMO
HACER, como desplazarse por el camino para alcanzar el fin u objetivo” (p.78).

El autor manifiesta que las técnicas son las herramientas que nos permiten desarrollar
la investigacion que queremos lograr.

Conjunto de técnicas a través de las cuales se realiza la ensefianza; para ello reldne y
coordina, con sentido préctico, todas las conclusiones y resultados a que han llegado las
ciencias de la educacion, a fin de que la ensefianza resulte mds eficaz (Ander-Egg, 2014,
p.76).

Utilizamos tres técnicas: tales como el dibujo libre, gestién mental y Circept para
fomentar la creatividad de nuestros estudiantes y que trabajen en equipo, asi mismo

fortalecemos la produccion de textos.

A. La técnica del dibujo libre

La técnica dibujo libre es una expresion espontdnea, creativa que a través de sus ideas,

sentimientos y conocimientos se evidencia su imaginacion.

Galvez (2001). Dice: La finalidad de este tipo de dibujo es justamente cultivar la

imaginacion, la creacion, pero de forma espontédnea, sin coacciones. (p. 365)

Freinet (1970) Sostiene “que la técnica del dibujo libre-seria més justo llamarlo
liberado-y su explotacion estdn dentro de los limites de nuestras actividades educativas

de las cuales son una simple pero importante ayuda” (p.101).
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Podemos deducir de los autores anteriormente mencionados que como educadores
debemos dejar que los nifios a exploren su imaginacién y no limitarlos. Tomamos a
Celestin Freinet y a Gdlvez como autores del dibujo libre porque sus producciones de

textos los motivan de manera innovadora y creativa.
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B. La técnica de gestion mental.

Esta Técnica mental consiste en recordar algunas incidencias de la etapa de la infancia
y traerlo a la memoria, las ocurrencias que mds resalta haya sido de su completo agrado
para luego producir textos conjuntamente con la exploracién y la imaginacion.

Nos sirve para que el estudiante sea imaginativo trabajando de manera cooperativo,
logrando unificar las ideas generando una reflexién y una socializacién.

La Garanderie citado por (Evano, 2006). Analizé las seis actividades cognitivas
requeridas principalmente en la escuela: la atencidn, la imaginacion creativa, el recuerdo
(o imaginacién reproductora), la memorizacién, la comprensiéon y la reflexién. Las
denomina gestos mentales, por analogia con los gestos fisicos. (p.37).

Tomando lo citado en lineas anteriores deducimos que es pertinente aplicar en la
escuela las seis habilidades cognitivas a todo esto le denomina “gestion mental” teniendo
en cuenta la importancia de ejercitarlos para su avance o rendimiento académico.

Evano (2006). Define a la atencién “hacer existir mentalmente el objeto estudiado”
(p-38). Podemos deducir que la atencion es tener al objeto en la mente para estudiarlo.

Evano (2006). Manifiesta que la imaginacién creativa “permite apropiarse de los
conocimientos, tomar la iniciativa, hacer nacer material nuevo y establecer la distancia
necesaria para inventar y descubrir”. (p.49).se deduce que la imaginacion creativa es
apropiarse de los conocimientos para que el estudiante se sienta motivado y tenga
iniciativa para inventar, descubrir un material nuevo.

Evano (2006). Define a la memorizacion y el recuerdo “cuando el sujeto proyectd el
conocimiento (captado por la atencién, imaginacidn, comprension o la reflexion) hacia el
futuro y la del recuerdo en la que el sujeto evoca el conocimiento memorizado” (p. 71).de
acuerdo con el autor, valoramos que mediante la imaginacidn el estudiante proyecta un
nuevo conocimiento partiendo de los recuerdos, recurriendo a la memoria de largo plazo
sin repetir mecanicamente, buscando la reactivacion y partiendo del recuerdo (de lo que
saben).

Segin Ander-Egg (2014) define:

La Comprensién. Como conocimiento mds o menos profundo del significado de algo
(objeto, hecho, proceso, cualidades, etc.). Y a la pedagogia, hace referencia a la operacién
por la cual un sujeto conoce y se apropia de lo que le es comunicado y puede utilizar o
aplicar las ideas, habilidades o destrezas que le han sido transmitidas. (p. 45).

Como dice el autor comprension es conocer algo mas que un significado de un

hecho, objeto, proceso, cualidades, etc. En pedagogia, es cuando el sujeto conoce y
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se apropia de lo que le comunican a través del tiempo aplicdndolo en su vida
cotidiana utilizando toda su destreza y habilidades.

Segin la (Real Academia Espafiola, 2006) reflexion (ar) significa pensar de
manera atenta y detenida sobre algo (p.1267).

Se deduce que mediante la reflexiéon se toma conciencia para generar nuevas
ideas y alcanzar conclusiones que permiten interpretar y aclarar como consecuencia

de un proceso.
C. La técnica del Circept

La técnica del Circept es una estrategia meta-cognitivo, que favorece el aprendizaje
significativo, se representan a través de mapas conceptuales que permite al estudiante
trabajar con agrado cooperativamente con un clima de respeto mutuo.

Segun Soto (2003), el esquema de ideas o el CIRCEPT es una propuesta de Castillo
Derpich y otros (1997) como en base a los aportes de Luis Timbal — Duclox donde
propone dicho esquema, lo cual, consideramos de mucha utilidad en el trabajo educativo,
su representacion puede ser tanto verbal como gréfico. (p.115).

Segtn Soto (2003) nos dice que el esquema de ideas, es la técnica que busca recopilar
la mayor cantidad de informaciéon sobre un tema de estudio, entorno a una palabra
generadora. (p.115).

Se deduce que, partiendo de una palabra generadora, el estudiante desarrolla
habilidades cognitivas como son: la identificacidn, la comparacién. La discriminacion y

en especial, la descripcidn de ideas representando de forma verbal o gréfico.
Caracteristicas de la técnica Circept

De acuerdo a Castillo Derpich y otros citado por (Soto, 2003), presentamos las

caracteristicas de esquema de ideas:

a) La palabra o idea generadora debe reflejar un aspecto relevante del

contenido seleccionado.

Ejemplo:

“trepanaciones” (paracas).

“los Nazcas se caracterizaron por dominar la cerdmica pictorica”.
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b) las ideas generadoras deben ser afirmativas.

Ejemplo:

“Los waris fueron los primeros en establecer el imperio andino”

¢) La palabra o idea generadora debe ser abierta y debe causar expectativa

por conocer y ampliar la informacion.

Ejemplo:

“El hombre y su proceso de hominizacion”

d) La idea generadora puede presentar dos términos complementarios

siempre y cuando guarden relacion entre si.

Ejemplo:

“burguesia y proletariado”

“opulencia y miseria”.

e) El andlisis de la informacién es realizado en base del aspecto Denotativo

y Connotativo.

Aspecto Denotativo. - considerado como el plano objetivo de la realidad,
observable, tangible y concreto. Ya que a través de los sentidos se puede percibir

las cualidades y caracteristicas de los objetos y hechos.

En este caso lo denotativo es revelar, e indicar y/o sefalar “lo que es” “lo evidente”

“lo explicito”.

De acuerdo a ello, se debe clasificar la informacién en el plano denotativo.

Ejemplo:

Color - aromas - olores

Forma - texturas - cantidades
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“ALUMNO”

/ Alto

» Delgado

\. Atlético

Mestiza

Aspecto Connotativo. - es el plano subjetivo de la realidad, relacionado a las

interpretaciones que varia de acuerdo a las personas, a las experiencias y vivencias

de cada individuo.

En este caso lo connotativo quiere decir “:lo que significa” “lo representante”, lo

“implicito”.

De acuerdo a ello también se debe clasificar la informacién en el plano connotativo.

Ejemplo:
Sentimientos - valores
Preferencia - apreciaciones
Aplicando
Solidario
Activo “ALUMNO”
Sensible
Coonerativo

f) Integrar ambos planos dentro del grafico, formando el

Circept , para

luego leer y explicar cada uno, indicando en el sentido del reloj de

izquierda a derecha.

o Alto
Solidario
| \ Delgado
Activo
. @ Atlético
Sensible «——
/ Mestizo

Cooperativo
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Importancia

A diferencia de otros esquemas u organizadores se trata de un esquema bésico y
elemental, cuyo manejo nos asegurara el éxito en el desarrollo de esquemas mas
complejo es recomendable su uso dentro de las ciencias sociales y las ciencias
naturales en los diferentes niveles de la educacién sobre todo en los niveles de
primaria y secundaria.

Hoy dia no solo la pedagogia se basa en el producto obtenido, sino en las
habilidades, capacidades y actitudes que se activan durante el proceso de la
produccion, en el cual la técnica Circept cumple un rol muy importante para lograr

su desarrollo cognitivo y afectivo.

3.2.6  Produccion de textos

La produccion escrita tiene como propdsito comunicativo redactar o expresar;
por escrito los pensamientos e ideas previamente ordenados por la propia persona
generando una cohesidn y coherencia en lo que quiere expresar, su objetivo puede
ser informativo, afectivo, estético o persuasivo.

Segun Ferreiro y Teberosky (1999), como se cit6 en (Garcia y Albarran, 2010).
Afirman “escribir no es copiar” (p.18).

Por lo que se deduce escribir es reflexionar lo que se quiere comunicar
relacionando las ideas de manera creativa y coherente, mientras que copiar es
repetir lo que otra persona ha producido sin reflexion.

Segun Frainet, y Salengros (1972): En realidad, la comparacion entre la escritura
caligrafica y la natural ‘tanteada’ no tiene validez. Deja a un lado lo esencial, todo
el contenido psiquico, intelectual, de la escritura tomada no como un fin sino como
medio de expresion del nifio. (p.45). Es por ello, que se deduce que el aprender de
manera cooperativa fomenta la escritura en los estudiantes utilizando diversas
estrategias o técnicas de manera creativa.

Para Garcia y Albarrdn (2010), la expresion escrita consiste en combinar los
simbolos graficos siguiendo las normas establecidas para construir las palabras, asi
como organizar las palabras que formarédn la frase. Este concepto gira en torno al
producto final: el texto; en consecuencia, se debe ensefiar/aprender y evaluar la

gramaética teniendo en cuenta los siguientes criterios:
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1) Escribir correctamente las palabras, es decir, sin errores, cumpliendo
estrictamente con las reglas ortograficas de la lengua (en el caso del castellano
siguiendo las normas formuladas por La Real Academia de La Lengua

Espaiiola);

2) Utilizar un 1éxico estdndar y formal (culto, técnico, literario, cientifico, etc.),
sin dar cabida a la lengua coloquial ni vulgar;

3) Escribir correctamente la flexion de las palabras (género, nimero, persona,
tiempo, etc.);

4) Construir correctamente los sufijos, prefijos, palabras compuestas, etc.;

5) Construir las oraciones tomando en cuenta la marca de concordancia (articulo/

sustantivo/adjetivo, sujeto/verbo). (p.18).

Se concibe la escritura como un proceso que tiene cardcter flexible y recursivo,
de ahi que todas las estrategias implicadas en la produccién tengan caricter
interactivo. El producto de este proceso es el texto. Debido a ello, esta competencia
basica se ha discriminado en dos partes: una relativa a la escritura como proceso
estratégico y otra relativa al texto como producto. Esta division obedece,
exclusivamente, al propdsito de favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje-
evaluacion de dicha competencia bésica. Las caracteristicas del producto a obtener,
el texto, sugeridas por estos indicadores, deberdn ser tenidas en cuenta a partir de
la segunda fase del proceso de escritura.

Pero para ello, los mismos docentes deben tener una concepcion clara de las
competencias a desarrollar, de las estrategias a aplicar para comprender y producir
un buen escrito y de las pautas de evaluacion. En este punto es donde se inserta el
modelo que pretende acercar al docente a un procedimiento de mediacion didéctica,

con un enfoque socio cognitivo.

3.2.7 Ladidactica y la construccion de texto

Para realizar un texto es necesario tener una didactica como plantea Gutiérrez
(1976)manifiesta que la palabra didactica es el arte de ensefiar para aplicar técnicas,
generar aprendizaje en los estudiantes.

Segun Gutiérrez la didactica es el arte de como ensefiar a los estudiantes a través
de diversos mecanismos como técnicas y estrategias, los cuales permiten descubrir
un mundo lleno de posibilidades, donde la competencia motive el aprendizaje de
manera novedosa, creativa y motivadora.

Luzuriaga (1956). Clasifica a los métodos en didactica, “métodos activos y
métodos especiales. Los primeros hacen referencia a la instruccion y a la ensenanza
como el expositivo, el interrogativo y el intuitivo, ejemplo, la leccién del docente,

el desarrollo de la expresion oral y escrita” (p.79).
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Se deduce que la didactica son las aplicaciones de técnicas para generar la
produccién de textos teniendo en cuenta los tipos de métodos de ensefianza para
que el estudiante pueda generar un aprendizaje. El texto sirve para orientar el trabajo
de un estudiante o para realizar el trabajo colectivo.

Por lo tanto, la composiciéon o producciéon de textos consiste en traducir el
lenguaje representado en ideas, sentimientos que posee el sujeto en un discurso
coherente para un contexto comunicativo, en un proceso educativo y sociocultural.

“Producir sus ideas en forma escrita en funcidén de audiencia especificas, con
ciertas interés comunicativas y dentro de contextos y pricticas comunicativas
concretas” (Vila y Ribas, 1993, p.27).

Podemos deducir que la produccidon es una actividad estratégica, ya que se
trabaja de manera reflexiva y, esto permite que el estudiante perciba distintos roles,
a la vez descubra la realidad de transmitir su conocimiento, al momento de producir
un texto, deben observar y analizar el contexto donde se encuentra y asi crear la
escritura que se requiere alcanzar. A través de su interés comunicativo teniendo una
finalidad.

“El lenguaje escrito es un lenguaje orientado hacia la moderna comprension de
la otra persona” (Vygotski, 1993, p. 53).

Como nos dice Vygotsky, que el lenguaje escrito, es mas comprensivo por el
receptor ya que estd representada la lengua por una escritura y tiene un propdsito

de comunicacion o escritura.

Caracteristicas de la comunicacion escrita

Segtn el Ministerio de Educacién (2016):

Diversos tipos de textos de forma reflexiva. Adecua su texto al destinatario,
propdsito y el registro a partir de su experiencia previa y de alguna fuente de
informacién. Organiza y desarrolla l6gicamente las ideas en torno a un tema.
Establece relaciones entre ideas a través del uso adecuado de algunos tipos de
conectores y de referentes; emplea vocabulario variado. Utiliza recursos
ortogréficos basicos para darle claridad y sentido a su texto. Reflexiona sobre la
coherencia y cohesion de las ideas en el texto que escribe, y explica acerca del uso
de algunos recursos textuales para reforzar sentidos y producir efectos en el lector
segun la situacién comunicativa. (p.104).

Como nos dice el autor que mediante la produccién de textos el nifio desarrolla
habilidades como describir, explicar, justificar, argumentar y demostrar teniendo en

cuenta tres aspectos como son la planeacion, la contextualizacién y la revision, en
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lo cual, el texto debe tener sentido y una intencién comunicativa partiendo de su
necesidad del estudiante, su texto debe ser coherente y cohesivo. Teniendo un
significado especifico y el uso de procesos lingiiisticos para una adecuada

redaccion.

Ferreiro, (2007) caracteriza la escritura de la siguiente manera:

1) Se utilizan signos graficos, es decir, el uso correcto de las letras del alfabeto y la
ortografia.

2) Sustituye la deixis implicita en la comunicacién oral por el emisor-receptor en los
gestos, movimientos del cuerpo, las manos y la cara.

3) Utilizacién de la acentuacién y de la puntuacion.

4) La comunicacion escrita siempre es limitada en cambio la comunicacién oral es
universal.

5) La escritura no tiene que tener redundancia 1éxica, sintictica y semantica para la
mejor comprension.

6) La escritura es la planificacién que orienta a la composicién del texto. (p.35).

Por lo tanto, la produccion de textos tiene que tener un cardcter comunicativo,
pero de forma coherente para que pueda ser entendido por otro sujeto, respetando
los signos de puntuacién y teniendo en cuenta la planificacion y la coherencia léxica
y sintéctica.

Segtn el andlisis de Fayol (1991), que para la construccion de textos debemos
de tener en cuenta los dos aspectos tantos funcionales y estructurales. En las
funcionales consiste en organizarse de acuerdo a un tema para un enfoque

comunicativo entre el lector y el destinatario teniendo ciertos criterios contextuales.

Tabla 1

Aspectos Funcionales y Estructurales de Composicion Escrita

Aspectos funcionales Aspectos estructurales

(Qué decir?
Planificacién del escrito
Como decirlo
Textualizacién
Para quién decirlo
Revision del escrito
Para qué y por qué decirlo

Cuando se compone textos es mediante un propodsito de comunicacién, pero
existe tres procesos centrales que son la planificacion, textualizacién y revision

Cassany (2008). En el proceso de planificaciéon se genera una representacion
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abstracta en lo que se desea escribir mediante ciertas preguntas, es decir en ese texto
se escribe de forma detallada lo que queremos escribir y a eso le llamamos “PLAN

DE ESCRITURA”.

La planificacién esté constituida por sub procesos.

a. Establecimientos de metas u objetivos: tiene que ver con la elaboracion
del propdsito comunicativo jpara qué y por qué se escribe? ;Qué es lo que
quiere conseguir con el texto a escribir? ;Para qué se escribe?

b. Generacién de ideas o del contenido a escribir’: tiene que ver con la
busqueda de informacién para dejar en claro lo que se quiere y se debe
escribir.

c. Determinacioén del género y la organizacion: se refiere a la toma de
decisiones sobre el género que se desea utilizar y como se pretende
organizar la informacion a escribir.

d. Enlo que es la teatralizacion es la realizacion del plan escrito, pero ahora

con sentido y de manera coherente.

Para Bronckart 1985, como se cité en (Cassany, y Garcia del Toro, 1999), lo
esencial en la textualizacion es establecer una correspondencia adecuada entre la
planificacion y la representacion lingiifstica y no lingiiistica en el discurso del texto.

Por dltimo, la revision de texto consiste en mejorar los avances donde se corrige

los errores. La revision se constituye en sub procesos.

a. La edicién y lectura del texto, por medio del cual, se identifican los
problemas de textualizacién ya mencionados.
b. Revision del texto, de la sintaxis, la organizacion, en el que se realiza las

correcciones de los errores o formulaciones inadecuadas.

En conclusion, la produccién de textos segtin el autor, tiene que tener coherencia
en la redaccion, para asi poder identificar diferentes textos, de esa manera tener una

buena organizacion y corregir diferentes errores en los problemas de textualizacion.
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3.2.9 La ensenanza en la produccion de textos.

La tipologia de Werlich distingue cinco tipos de textos que se caracterizan tanto
por factores contextuales (tema, propdsito, relacion emisor-receptor, etc.) como
textuales (opciones lingiiisticas, verbos, etc.): Estos cinco tipos incluyen todas las
manifestaciones verbales Cassany (2008).

La composicion de textos, es busca lograr que los estudiantes tomen conciencia
del proceso de produccidn de textos, los subprocesos y estrategias involucradas en
la composicidn, es necesario utilizar los procesos didacticos para generar un texto
adecuado y coherente, y que ellos, sean capaces de componer textos de acuerdo a

su realidad, siendo un aprendizaje significativo y que lo haga por que le agrada.

3.2.10 Tipos de texto
A. Texto narrativo. Son una serie de acontecimiento, hechos (ficticios o reales),
en la descripcidn (interpretacion) es la transicion del tiempo o el estado de las
cosas.
Segun Cassany (2008) en estos casos el autor propone crear subtipos mixtos de
texto: descripcidn-narracion, argumentacion-narracion. La estructura bdsica es el

escenario, el desarrollo de un desenlace final de la historia.

B. Texto expositivo: Segtin Alvarez (2001). Son también llamados textos
explicativos, son un tipo de discurso complejo por su grado de abstraccion.;
(Slater y Graves, 1990). Propuso Adam (1990) haciendo una ampliacién de
la anterior con los tipos conversacional, predictivo y retorico (el tipo
explicativo equivale al expositivo).

e Su funcién principal es presentar al lector la informacién de distintos
tipos (teorias, predicciones, limitaciones, generalizaciones, conclusiones,
personajes, exposiciones).

e Proveen una cantidad considerable de explicaciones y elaboraciones de
la informacion provista.

e Son directivos ya que proporcionan al lector una guia basada en claves
explicitas.

e [Estian presentes en los discursos cientificos (articulos, monografias,

exposiciones) Cassany (2008).
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C. Texto descriptivo: Estd organizado de manera asociativa alrededor de un
tema especifico en una serie de caracteristicas. El propdsito principal de este
tipo de texto es describir o definir, lo que origina una sub clasificacién en
forma de:

e Una simple asociacién acumulativa (descriptivo simple).

e Con una mayor organizacion retdrica, ya sea por la enumeracion década
tributo y su presentacion en forma de lista (descripcién enumerativa).

e Por la agrupacién en categorias o clases (descriptivo de coleccién o
agrupacion).

D. Texto argumentativo: Tiene como finalidad tratar de convencer, persuadir al
lector o incidir en su opinién, mediante una serie de recursos légicos y
lingiiisticos. Son muy propios de los ensayos, articulos de opinion, aunque
también presentes como secuencias en los textos cientificos y académicos se
compone en tres partes.

e Introduccién: Se presenta la informacién de tipo introductorio y se
expone brevemente el tema del que se va a hablar, esta parte puede servir
para despertar el interés sobre el tema y el autor puede usarlo también para
intentar la confianza del lector.

e Desarrollo: Basicamente se compone dos secciones

a. La exposicion de la tesis es una opinién que se busca defender o
demostrar como valida para ser admitida.
b. EIl cuerpo argumentativo, donde se presenta los argumentos que son las
razones usadas por el escritor.
Los textos argumentativos se utilizan mucho en los ensayos, en articulos de
opinidn, en debates, tienen una intencién de incidir en el lector convencerlo o

para defender una postura.

3.2.11 Estrategia didactica cooperativa
“La enseflanza no puede centrarse en la recepcion repetitiva de informacion
factual o declarativa, sino que se requieren experiencias de aprendizajes
significativos” (Diaz, y Hernandez, 2002, p.23).
Se deduce que los estudiantes aprenden de manera significativa utilizando
diversos mecanismos para generar en ellos un aprendizaje para la vida y ya no un

aprendizaje mecédnico. Basdndonos en la manifestacién de afecto, en la capacidad
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de comprension critica de la realidad, en el desarrollo de habilidades especificas
para la participacion activa, es decir la cooperacion y ello tiene como finalidad

trabajar juntos por un mismo objetivo promoviendo valores entre sus pares o grupo.

3.2.12 Trabajo cooperativo

A. ;Qué es cooperativo?

Los defensores de las organizaciones de aprendizaje y del aprendizaje
cooperativo destacan la importancia de la interdependencia de sus miembros y
escrituras, ademas de la visién competida, ambas comprendidas en la teoria general
de sistemas y teoria organizacional, que a poco se ha entronizado en las escuelas
(Johnson, Johnson y Holubec, 1999; Ferreiro y Calderén, 2000; Diaz y Herndndez,
1999; p.120). Como colectivo nos apoyamos en Johnson, Ferreiro y Calderén, Diaz
y Herndndez como defensores del aprendizaje cooperativo.

Segtn (Johnson, Johnson, y Holubec, 1999), “la cooperacion consiste en trabajar

juntos para alcanzar objetivos comunes...asegurandose de que ellos mismos y sus
compafieros de grupo completen la tarea de aprendizaje asignada” (p.42).
El trabajo cooperativo promueve no solo el trabajo en equipo, sino lograr cumplir
la tarea asignada, vivencial de valores como solidaridad, ayuda mutua,
responsabilidad conjunta, empatia entre sus pares, etc., fomentando la labor social
de apoyo y servicio a la comunidad mediante la intervencién social.

Arends (2012), nos dice que las raices intelectuales del aprendizaje cooperativo
se encuentran en una tradicion educativa que enfatiza un pensamiento y una practica
democratica en el aprendizaje activo y en el respeto del pluralismo en sociedades
multiculturales.

Tomando a Arends, la funcién docente es promover en los estudiantes una
interdependencia positiva, para mejorar la motivacion para el estudio y un clima
favorable.

El concepto de interaccién educativa evoca situaciones en los que los
protagonistas actdan simultineamente y reciprocamente en un contexto
determinado, en torno a una tarea o a un contenido de aprendizaje, con el fin de

lograr unos objetivos definidos. (Coll y Solé, 1990).
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Se concluye que la cooperacion consiste en trabajar juntos para alcanzar objetivos
comunes, donde los individuos procuran obtener resultados beneficiosos para ellos
mismos y para los miembros del grupo.

B. Estrategia del trabajo cooperativo en produccion de textos

Hay variedades de técnica como son:

e Formacion de equipos: Desarrolla el trabajo cooperativo en grupos
heterogéneos, por lo cual, los estudiantes eligen libremente con quien trabajar
o sino el docente como mediador interviene seleccionando al azar a los
integrantes del grupo desarrollando en ellos las habilidades sociales y
valorativas en cada uno de los estudiantes.

e Rompecabezas: (Jigsaw), de Eliot Aronson Se forman equipos heterogéneos
en produccion de textos mediante una lectura seleccionando a cada uno de ellos
una parte del texto donde analizan y sintetizan primero individualmente y luego
conjuntamente con el grupo para que asi generen solo un trabajo terminado.

e Investigacion en equipo: (Group Investigation), de Shlomo Sharan y Yael
Sharan afirman que consiste en la organizacién general en clase, en la que los
estudiantes trabajan en grupos pequeios, donde utilizan herramientas como la
investigacion cooperativa, discusiones grupales, planificacion de proyectos, al
escoger temas de la clase en cada grupo, se convierten en tareas individuales
que cada grupo lo desarrolla de manera grupal.

e Autoevaluacion y coevaluacion en grupo: Desarrollaremos en los estudiantes
la capacidad de autoevaluarse para generar en €l una independencia positiva
para el grupo, lo cual, a la vez desarrollaremos también la coevaluacion para
generar en ellos la evaluacién grupal tanto el aspecto cognitivo como
valorativo.

En conclusion, en las diferentes estrategias de trabajo cooperativo, ayuda a los
estudiantes a desarrollar diferentes habilidades sociales, lo cual les permite trabajar
no solo individualmente, sino cooperativamente, donde pueden analizar y trabajar
conjuntamente, aportando diferentes ideas, opiniones, utilizando herramientas de
investigacion, asi generar en cada grupo debates discusiones, de esa manera obtener

un buen trabajo terminado.
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CAPITULO IV: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

ENFOQUE CUALITATIVO

Se centra principalmente en las cualidades y caracteristicas a investigar,
centrandose en todo lo observable de un acontecimiento siendo mas detallado, pero
no con el método inductivo, pues a la vez existen instrumentos que mide la realidad
ya que da mayor grado de veracidad y fuerza a esta investigacion.

Esta investigacion corresponde a un enfoque cualitativo porque buscamos
describir e interpretar los fendmenos educativos, como parte de los fendmenos
sociales, estudiando los significados e intenciones de las acciones humanas desde
la perspectiva de los principios interesados (Sandin, 2003; Flick, 2012). Este
enfoque de investigacion se sirve de las palabras, de las acciones y de los
documentos orales y escritos para estudiar las situaciones sociales tal como son
construidas por los participantes (Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2014).

La finalidad de la evaluacion cualitativa es valorar més la calidad como el
proceso del nivel alcanzado en lo estudiantes para el proceso de ensefianza y
aprendizaje, tiene un sentido colectivo, ya que no solo trabajamos individualmente
sino en conjunto con la comunidad involucrando a los padres de familia, estudiantes
y docentes de la institucion mostrando nuevas alternativas de solucién para una
mejor ensefianza-aprendizaje de los estudiantes de la I.LE 2016 “Francisco

Bolognesi”.

LA INVESTIGACION ACCION PARTICIPATIVA

La investigacion accidn participativa se caracteriza por ser colectiva donde el
investigador es participe y aprendiz comprometido en el procesamiento de la
investigacion

Elliott (2005) define la investigacion accién como un estudio de una situacion
social con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la misma. Y por otro
lado Lomax (1990) define la investigacion accion “como una intervencion en la
practica profesional con la intencion de ocasionar una mejora”. Para (Bartolomé,

1986), es un proceso reflexivo que vincula dindmicamente la investigacion, la
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accion y la formacion realizada por profesionales de las ciencias sociales, acerca de
su propia practica.

La investigacion accidn participativa combina dos procesos, el de conocer y el
de actuar, lo que buscamos son conocimientos que se produce a través de la
investigacion a la vez se encarga de definir sus propias necesidades, conflictos y
soluciones donde se desarrolla un método para analizar y comprender mejor la
realidad de cada estudiante donde se indago la practica realizada por el
profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar su prictica
educativa, a través de ciclos de accion y reflexiones. Esta investigacion permite que
los participantes evalten y reflexionen sobre su importancia en la investigacion, lo
cual, brindamos tiempo, espacio y compromiso de cada uno de los participantes
para buscar y realizar acciones para mejorar las condiciones de vida beneficiando a

la comunidad de Santa Luzmila, siendo participe de toda la investigacion.

BENEFICIARIOS

Los beneficiarios de nuestro proyecto de tesis son: los estudiantes del cuarto
grado del nivel primario con 28 estudiantes de la Institucion Educativa 2016
Francisco Bolognesi, donde se desarrolla variedad de actividades con el apoyo de
los diferentes agentes educativos para promover la produccidn de textos escritos en
un aprendizaje significativo, a la vez, en un escenario de cooperacién desarrollando
en los estudiantes diferentes habilidades como andlisis, descripcion y partiendo de
su contexto real, reconociendo las caracteristicas propias de cada estudiante para

lograr los objetivos planteados.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION ACCION
PARTICIPATIVA

De acuerdo con (Albert, 2007) manifiesta que "en el enfoque cualitativo, la
recoleccion de datos ocurre completamente en los ambientes naturales y cotidianos
de los sujetos e implica dos fases o etapas: (a) inmersion inicial en el campo y (b)
recoleccion de los datos para el andlisis"(p.231).

Es por ello que utilizaremos los instrumentos:
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1. La lista de cotejo para observar el comportamiento y conducta de los
estudiantes.

2. Fichas de evaluacién para el desarrollo de la sesién que van a hacer aplicadas.

3. Parael recojo de la informacién se emplea:

] Diario de campo: Para registrar los hechos ocurridos del estudiante en el
aula, nos permite sistematizar las experiencias para luego analizar los
resultados

] La recoleccién de cuestionarios.

n Rubrica.

TRATAMIENTO E INTERPRETACION DE DATOS

Para obtener un resultado final, nos organizarnos poniendo en orden los
instrumentos de evaluacion que realizamos en el aula, después recolectamos la
informaciéon mediante diario de campo para verificar el proceso de diagndstico y
obtener un mejor resultado.

Para realizar este trabajo primero realizamos un cuadro de plan de accién donde
determinamos y nos asignamos responsabilidades (tareas), luego definimos el
tiempo especifico que brindamos para realizar el plan, finalmente formulamos los
objetivos especificos.

Para el recojo de informacién se emplea instrumentos y técnicas de verificacion,
las cuales nos sirven como evidencia para realizar la evaluacién y concluir con la
categorizacion y codificacion.

La categorizacion y la codificacion son importantes porque recogemos datos, los
cuales, han sido analizados en categorias de modo que han permitido realizar
comparaciones y clasificacion de los datos llegando a una conclusion final. En ella
empleamos dos instrumentos de verificacion los cuales son: el diario de campo y la
lista de cotejo, que han pasado por un proceso de categorizacién y codificacion, de
tal forma, que nos han permitido analizar e interpretar toda la informacién recogida

de investigacion para llegar a la triangulacion.
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CAPITULO V: PLAN DE ACCION

5.1 HIPOTESIS DE ACCION GENERAL

La aplicacion de la estrategia didéctica de aprendizaje cooperativo favorece la

produccién de textos escritos en el drea de comunicacion en estudiantes del 4to.

Grado del nivel primario.

Tabla 2

Hipotesis de accion general

Accion Resultado Fundamentacion
La escuela en la actualidad ya no es repetitiva ni de
mera transmisién, sino desarrollamos  seres
pensantes, analiticos y criticos que puedan
La aplicacién de la tra}nsf.ormar su sociedad. Utilizamos como eje
estrategia diddctica de En o un principal el epfoque de Vygotsky que nos Q1ce que
aprendizaje escenario debemos partir del Desarrollo Real del estudiante (lo
cooperativo, favorece de . Que pqede resolver solo) para llegar al Desarrollo
Ja produccién de textos cooperaci6  Potencial (lo que puedei resolver con gyuda), a l.a vez,
escritos en el drea de ™ favorece desarroll.ar la 1nterac.01on para un mejor aprendizaje.
comunicacion en la 5 El traban) cooperatlvo nos sirve para f01}1entar la
estudiantes  del  der produccién  interaccidn social, frente a un objetivo comtn, donde
grado del nivel de ‘ textos cada ~uno de ‘los estudlar}tes puedan obtener
primario. escritos. beneficios propios y cpl‘ectlvos, generar valores
como son la responsabilidad y el apoyo mutuo.
Mediante la estrategia didactica cooperativa se
promoverd el uso de las diferentes técnicas para la
produccién de textos escritos en los estudiantes.
5.1.1 Hipdtesis de accion 1

La aplicacion de la técnica de dibujo libre en un escenario de trabajo cooperativo
favorece la produccion de textos escritos de tipo narrativo en estudiantes del cuarto

grado de nivel primaria.
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Tabla 3
Hipétesis de accion 1
Accion Resultado Indicadores de Fu‘entes ‘d,e Fundamentacién
1 resultado verificacion
Ejecutar la sesion

La aplicacion de ensefianza — El estudiante trabaja
de la técnica de aprendizaje e Listade cooperativamente para
dibujo libre, en En un escenario haciendo uso Cotejo despertar el interés por
un escenario de de trabajo adecuado de la la produccién generando
trabajo cooperativo técnica de dibujo un cuento de manera
cooperativo, libre en la libre y espontdnea como
favorece la produccién de nos dicen.
produccion de texto.
textos escritos Celestin Freinet (1970)
de tip(') Favorece la Muestran inteffi:s e Diariode ©8 pec?sa.rio partir de un
narrativo en por la produccién dibujo libre donde se

produccién de campo

estudiantes del . de textos puede acondicionar un
textos escritos . . .
cuarto grado de . trabajando tipo de texto partiendo
. L narrativos. : .
nivel primaria. cooperativamente. de los intereses de los

estudiantes.

5.1.2  Hipotesis de accion 2
La aplicacion de la técnica de gestion mental en un escenario de trabajo
cooperativo, permite a partir de anécdotas, recuerdos y vivencias de los estudiantes,
la construccion de textos escritos de tipo explicativo en estudiantes del cuarto grado
de nivel primaria.
Tabla 4

Hipétesis de accion 2

iy Indicadores de Fuentes de ‘2
Accién Resultado . iy Fundamentacion
resultados verificacion
L El uso de sus
La aplicacion de la . . .
P - e Ejecutar las experiencias vividas
técnica de gestion .
sesiones de de los alumnos es un
mental en un - . .
. enseflanza y e Diario de medio para
escenario de .
. aprendizaje campo promover la
trabajo . . -
. haciendo uso de e Lista de produccién de
cooperativo . L . ~
. . Hace posible sus experiencias cotejo textos. Lo sefala
permite, a partir de .. P .
anéedotas la vividas. e Planes de José Giélvez
’ construccion e Resuelve de sesiones de Viasquez (2001).
recuerdos y ~ )

. . de textos manera enseflanza y Ademads, su
vivencias de los . . . . .
estudiantes la escritos de tipo cooperativa y aprendizaje aplicacion en

. explicativos. eficiente, la ejecutadas. primaria es muy util
construcciéon  de L,
. produccién  de para desarrollar la
textos escritos de ..

. . textos empleando creatividad de

tipo explicativo en . .
. sus experiencias producir textos.
estudiantes del ..
vividas 'y su De wuna manera
cuarto grado de . .
creatividad. cooperativa, como

nivel primaria. lo sefiala Vygotsky.
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5.1.3 Hipdtesis de accion 3

La aplicaciéon de la técnica Circept, al desarrollarse en un escenario de
cooperacion y partiendo del contexto real promueve la produccion de textos escritos

de tipo descriptivo.

Tabla 5

Hipdtesis de accion 3

‘s Indicadores de Fuente de
Accion 3 Resultado . iy
resultado verificacion
La aplicacién de la Muestran interés 'y
técnica Circept al producen textos
desarrollarse en un descriptivos haciendo e  Sesiones de
escenario de uso de la técnica de aprendizaje
- Promueve la . .
cooperacion y . Circept. e Fotografia
- produccién de textos
partiendo del . . e El texto
escritos de  tipo .
contexto real . Se expresa de manera descriptivo.
descriptivo .
promueve la auténoma
produccién de organizando sus
textos escritos de ideas en un
tipo descriptivo. organizador visual.

5.2 FORMULACION Y OBJETIVOS DEL PLAN DE ACCION
5.2.1 Objetivo 1

Indagar y aplicar la técnica del dibujo libre en un escenario de trabajo

cooperativo, en la produccién de textos escritos de tipo narrativo.
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Tabla 6
Objetivo 1

Actividades de la Indicadores de Fuente de o
. Recursos . 2 Temporalizacion
accion 1 proceso verificacion
1.1Indagaciéon en e Fuentes Indaga en fuentes .
e : . Restmenes

fuentes de bibliogréficas de informacién .

. . Hojas de

informacién e Fuentes confiables

sobre el trabajo virtuales dpuntes 1 4

cooperativo : ‘ ® Fuentes semana g me
pe bibliogréficas

organizado

Organiza las ideas

1.2 Desarrollo de la en parrafos
sesion construidos en
Z:ﬂ;ﬁ;go la e Papeldgrafos g%lslilgg' de e Diario de
didactica * Pllumones ensenanza — cgmpo
cooperativa para ¢ Clnta. dizaj ° LIStE.l de 2 dias
P P adhesiva aprendizaje . cotejo.
mejorar la empleando trabajo
produccién  de cooperativo.
textos escritos. Uso de material
estructurado
permanente
1.3 Desarrollo de la Elaboran un dibujo
sesién de sobre. su mascota
ensenanza- prefe’rlda, lo
aprendizaje enel e Plumones relamf)na' con Sus o Gesiones de
trabajo e Papelotes experiencias - para clase
cooperativo para e Baterfa de producir un Cuent,o e Lista de 1dia
la  produccién preguntas grupal, es decir cotejo

cada uno aporta

escrita, mediante
para obtener el

la técnica del

dibujo libre producto final
. monitoreado por la
maestra.

5.2.2  Objetivo 2

Indagar y aplicar la técnica de gestién mental en un escenario de trabajo

cooperativo para la construccion de textos escritos de tipo explicativo.
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Tabla 7
Objetivo 2
. . Los Los indicadores de Fuente de s
Actividad R ‘2 Temporalizacion
recursos proceso verificacion
3 ° ‘Indagar y fuentes de Hoja de apuntes
Indagacién y Fuentes informacién  actual 'y o Fuentes
motwgmqn de las sobr.e, goilflat.)l,e. ; | bibliograficas 20 dias a més
experiencias gestion Seleccion. e 3 o Fichas textuales
vividas mental. informacién en
organizadores graficos.
De§arrollo de Uso df(:1 materiales o Hoja de apuntes
ses1cinesd | Hoja bond, estructurados e Fuentes
empleando as lapiz, Is)ert.mente;. i bibliograficas 2 dias
experiencias colores efc. esiones de enseflanza y o Fichas textuales
vividas en el hogar aprendizaje produccién
y en la escuela. de textos.
Desarrollo de El d
sesiones de . uso - de - SUS ¢ Hoja de apuntes
~ hoja bond, experiencias vividas para F
ensenanza Y lapiz roducir una anécdota ¢ peptes .
aprendizaje F; ’ I; ) d o bibliograficas 1 dia
produciendo colores, esiones de enseflanza y o picpaq textuales
1 plumones aprendizaje, produccion
textos utilizando
Lo de textos.
su experiencia.
5.2.3  Objetivo 3
Indagar y aplicar de la técnica Circept, en la produccion de textos escritos de tipo
descriptivo.
Tabla 8
Objetivo 3
.. Indicadores de Fuente de o
Actividades Recursos R ‘2 Temporalizacion
proceso verificacion
2.1. Indagacién de Indagar fuentes de
i i6 Hojas de
fu;ntes 3 bde e Fuentes 1nf0fr'n;jalcmn . dntes
informacién - sobre bibliografi confiables. p
la técnica de P
Circept en ca.s Fichai 1 semana a mas
pt - e Virtuales. 1chajes
produccién de fuentes
textos generando el bibliograficas
trabajo cooperativo.
2.2. Desarrollo de la e Audios. Sesiones de
sesion de clase . PaRelotes enseﬁang— Listado de
) er.nplea.ndo la e Imadagenes aprendizaje que  organizadores
técnica Clrgept en o Plumones genera fal trabajo  4e diario
la produc.cu’)n de cooperatlvo, . campo
textos partiendo del mediante la técnica 2 dias

trabajo
cooperativo.

de Circept para la
produccion de
textos, partiendo de
la creatividad del
estudiante

Lista de cotejo
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5.3.1 Cuadros de categorizacion 1
Tabla 9
Categorizacion 1
c o Sub-
Hipotesis de s -
iy Categorizacion Diario de campo catego
accion ¢
ria
La técnica Produccion de E (13-17) Cuando los estudiantes interiorizan el propdsito de crear un NS
del dibujo textos cuento de manera libre, se les da las indicaciones para trabajar en equipo stu
libre narrativos y elaborar la planificacién, (elaboran la planificacién de dicha actividad, dia
mediante el aunque les falta organizarse y coordinar juntos en equipo, ya que la nte
trabajo mayoria de los estudiantes quieren trabajar de manera individual o con S
cooperativo su mejor amigo).
fomenta la
produccién Elaboramos colectivamente con los estudiantes las normas de
de _textos convivencia en la actividad propuesta siendo una participacion
narrativos.

democriatica y activa. E (22-26) se propuso a los estudiantes a realizar
un dibujo libre, de esa manera plasmarlo en la construccién de texto
(cuento). Al momento de la planificacion, los estudiantes se organizaron
entre ellos, aunque al inicio no respetaban sus ideas, llegaron a concluir,
ellos mismos, el respeto mutuo, para poder realizar el trabajo que se les
designé. La maestra conjuntamente con los estudiantes recordaba las
normas de convivencia en cada actividad.

E (35.43) Los estudiantes producen su cuento de una manera grupal,
dibujando, organizandose, permitiéndole desarrollar su expresion e
imaginacién mediante la técnica del dibujo libre para fomentar la
produccion de textos, ellos se auto evaluaron mediante una rabrica.

Los grupos presentan su texto a sus compaiferos, favoreciendo las
normas de convivencia anteriormente mencionadas (escucha activa y el
respeto), para lograr un mejor trabajo colectivo.

Los estudiantes exponen de manera grupal su produccién de textos (un
cuento), con la técnica del dibujo libre, siendo los estudiantes participes
de la creacién de sus cuentos motivados por ellos mismos, expresando
sus emociones en cada grupo.

Al exponer, los nifios cuentan a sus compafieros sobre sus experiencias
y cOmo trabajaron en grupo a cada uno de sus compafieros y a sus
maestras.

E (49-50) Los nifios analizan y textualizan el cuento que produjeron de
manera oral para que sea un texto narrativo.

E(55-59) mediante la técnica del dibujo libre; los estudiantes
desarrollaron su creatividad, para inculcar el desarrollo de la expresion
y las habilidades en la creacidn de sus textos de tipo narrativo.
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Tabla 10

Categorizacion 2
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Objetivo
especifico

Categorizacion

Diario de campo

Sub-
categoria

Crear anécdotas
de las vivencias
de los
estudiantes

Produccion  de
textos escritos de
tipo explicativos

E (5-11) Se presenta el propdsito “Vameos a escribir
una anécdota con los recuerdos que mas me
impactaron para compartirle en el aula y con otras
personas”. Se le narra una historia de lo que ocurrid, a
la maestra generando el interés a los estudiantes, ya que
estaban muy atentos a lo que pasaba en ese momento.

Se les propuso trabajar en grupo de seis para la creacion
de sus anécdotas, partiendo de sus experiencias
significativas y participativas; como por ejemplo en la
hora de recreo, en el campeonato deportivo, en la sala
de cémputo, en educacion fisica.

E (19-23) se propuso realizar la produccién de textos de
tipo explicativo, a través del cual los estudiantes
explicarfan su anécdota narrada de forma colectiva a sus
compaieros. Para realizar la planificacién de su texto.
Para ello deben tener en cuenta las reglas gramaticales,
las partes del texto y coherencia en el tiempo que se
narra la historia para poder hacer su produccion de
textos.

Se les entrega una hoja bond para que trabajen en equipo
y puedan realizar su construccién, se observd la
participacion de los estudiantes, y la organizacion entre
ellos.

E (25-29) En el momento de transcribir su anécdota los
estudiantes revisan sus textos para poder corregir la
coherencia y la utilizacién de enlaces.

Esta técnica de gestion mental permiti6 a los estudiantes
crear sus textos mediante el recuerdo de manera
participativa y valorando los trabajos del compaiiero y
las ideas de ellos mismos

E (38-42) mediamos a cada grupo en su proceso de
aprendizaje para explicarles el trabajo planteado en
clase, en las cuales trabajan en grupo y se designan
tareas elegidas por ellos mismos, todos trabajen
cooperativamente y conjuntamente con el apoyo de las
profesoras.

Técnica de
gestion
mental
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Tabla 11

Categorizacion 3

Categorizacion 3
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Hipotesis de
accion

Categorizacion

Diario de campo

Sub-
categoria

La técnica de
Circept aplicada
en un escenario de
cooperacién real,

promueve la
produccién de
textos escritos
descriptivos.

E (11-18) Se les presenta el propésito de hoy “vamos
a crear una adivinanza, mediante la técnica de
Circept”. Ella consta de dos descripciones denotativa
y connotativa y al final se produce una adivinanza
(gato).

E (23-26) Coordinan entre pares para elaborar el
gréfico, interactuando y observando la imagen para
describirlo en dos formas, algunos lo escriben, pero les
falta el andlisis en la descripcidon de cada imagen para
trabajar en pares.

E (27-31) Con esta técnica los estudiantes trabajaron
entre pares, interactuando unos con otros de manera
ordenada permitiendo la produccién de textos
descriptivos de cada imagen por los mismos
estudiantes, favoreciendo su construccion de textos y
a la vez promoviendo la capacidad de planificar,
describir y analizar la imagen.

E (28-33) Utilizaron la planificacién y coordinaron
entre ellos, cuando ya terminaron de planificar empez6
la etapa de textualizar lo que querian describir y lo
transcribieron en un papelote. Se realiz6 la mediaciéon
entre la maestra estudiante y estudiante — estudiante,
para la revisién de sus textos, donde ellos se dieron
cuenta de los errores ortograficos presentados
(corrigen los errores ortograficos, leyeron en equipo
varias veces).

E (31-33) La intervencién fue constante, ya que se les
orienta a los estudiantes con las interrogantes de dicha
técnica y respondiendo preguntas de los nifios.

E (36-39): Con esta técnica logramos que los
estudiantes mediante el trabajo cooperativo fomenten
la produccién de manera innovadora, ya que la técnica
de Circept fue nueva para ellos, pero se logrd el
objetivo brindado. Interiorizarén las normas y los
siguieron, asimismo hubo un clima adecuado en el
aula.

Organizador
grafico
(Técnica de
Circept)

Organizacién
en el Trabajo
cooperativo
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Tabla 12

Subcategorias 1

Subcategorias 1
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Categoria
genérica o
Unidad
tematica

Descripcion de la situacion observada

Sub categoria

Codigo de subcategoria

Produccién de
textos
narrativos

Produccion de
textos
descriptivos

Produccion de
textos
explicativos

Se propuso a los estudiantes realizar un dibujo libre para plasmarlo en su produccién de texto narrativo (cuento). Al momento de la
planificacién los estudiantes se organizaron entre ellos y aunque al inicio no respetaban sus ideas, llegaron a concluir ellos mismos
el respeto mutuo, para poder realizar el trabajo que se le designd. La maestra conjuntamente con los estudiantes recordaba las normas
de convivencia en cada actividad. Los nifios analizan y textualizan el cuento que produjeron de manera oral para que sea un texto
narrativo.

Se desarrolla la técnica del dibujo libre donde los estudiantes se expresaron de manera espontinea. Los estudiantes fueron activos
,participativos .Con esta técnica del dibujo el estudiante desarrolla su creatividad ,la expresién oral y las imaginacién de los nifios
para la creacion de sus textos de manera cooperativa

Se les designa entre pares crear una adivinanza mediante la técnica de Circept para la produccion de textos descriptivos, ellos
coordinan entre pares elaborando el grafico, interactuando y observando la imagen para describirlo en dos formas. Algunos lo
escriben, pero les falta la redaccion y coherencia en sus textos (elaborardn de manera ordenada respetando las normas mencionadas
anteriormente).

Con esta técnica logramos que los estudiantes mediante el trabajo cooperativo fomenten la produccién de manera innovadora ya que
la técnica de Circept fue nueva para ellos y se logré el objetivo brindado. Interiorizarén las normas, hubo un clima adecuado en el
aula entre las maestras y los estudiantes.

La produccién de textos descriptivos, pero en un ambiente de cooperacién, permite a los estudiantes organizarse entre ellos
fomentando el protagonismo de cada uno de los estudiantes, conviviendo en un clima de respeto.

Se les propuso trabajar en grupo de seis para la creacion de sus anécdotas, partiendo de sus experiencias significativas y participativas,
como por ejemplo en la hora de recreo, en el campeonato deportivo, en la sala de computo y en educacion fisica.

Se realiz6 la produccion de textos de tipo explicativo, donde los estudiantes explicarian sus anécdotas narradas de forma colectiva a
sus compaieros. Para ejecutar la planificacién de su texto y su como debe ir. Teniendo en cuento las reglas gramaticales, las partes
del texto y coherencia en el tiempo que se narra la historia para poder hacer su produccion de textos.

Crean sus textos mediante el recordatorio haciendo de ella una experiencia significativa para los estudiantes con el objetivo de
favorecer la produccién de textos mediante el trabajo cooperativo.

Dibujo libre.
Imaginaciéon vy
creacion del
cuento

Trabajo
cooperativo
entre ellos

Producen textos
de manera libre
Interés constante
en el trabajo
cooperativo.
Organizador
grafico (Técnica
de Circept)
Organizacién en
el Trabajo
cooperativo

Técnica de
gestion mental
Recuerdos de la
infancia

N =

Dibujo libre.
Imaginacion y
creacién del cuento
Trabajo

cooperativo  entre
ellos

Producen textos de
manera libre
Interés  constante
por el trabajo
cooperativo.
Organizador
grafico (Técnica de
Circept)
Organizacién en el
Trabajo
cooperativo

Técnica de gestion
mental
Recuerdos de la
infancia
Socializaciéon ~ en
equipo
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Grupo de categorias

Categoria genérica
emergente

Conclusion aproximativa

Produccién de textos
narrativos (1-4)

Produccién de textos
descriptivo(5-8)

Produccién de textos
explicativos (9-10)

Los estudiantes crean de
manera libre una variedad
de imdgenes para producir
sus textos.

Los estudiantes mediante
un organizador gréfico
describen de  manera
connotativa y denotativa la
imagen para poder producir
textos.

Mediante la técnica del
recuerdo se favorece a los
estudiantes la produccién
de textos.

Con esta técnica , los estudiantes han creado
cuentos mediante el trabajo cooperativo
favoreciendo su produccién de textos, lo cual
nos ha llevado a concluir que es importante
utilizar el dibujo libre en los estudiantes para
que ellos puedan tener la capacidad de crear un
texto y producir textos de manera creativa.

En esta técnica nos favorecié bastante, ya que
los estudiantes han estado muy motivados
porque la técnica era nueva para ellos y
facilitaba la produccién de textos para poder
crear mediante una descripcién de la imagen
dada.

A través de esta técnica los estudiantes
recordaron momentos 0O experiencias que
vivieron para asi crear sus anécdotas o cuentos
favoreciendo la producciéon de textos de
manera coherente.

54 TRIANGULACION

54.1

Triangulacion 1

La aplicacion de la técnica de dibujo libre en un escenario de trabajo cooperativo

favorece la produccion de textos escritos de tipo narrativo en estudiantes del cuarto grado

de nivel primaria.

Tabla 13

Triangulaciéon 1

Sub-
categoria

Instrumentos
Categorias

Instrumento 1
El diario

Instrumento 2
Lista de Cotejo

Producciéon
de textos
narrativos

Dibujo libre

Al inicio de la actividad la mayoria
de los estudiantes expresaban un
desagrado al dibujar, cuando las
maestras mediaban motivaron a los
estudiantes a dibujar lo que mas les
agrada a ellos utilizando su
creatividad. Los estudiantes trabajan
cooperativamente coordinando sus
dibujos de manera libre, expresen sus
sentimientos al dibujar y a la vez al
producir de manera oral su cuento,
asimismo se relaciona en un
ambiente cooperativo.

Se muestra como indicadores en la
lista de cotejo.
-Elabora un plan de escritura para
organizar sus ideas con el
propdsito de escribir un cuento.
-Organiza las ideas en colectivo para
textualizar mediante un dibujo libre
su produccidn escrita.
-Muestra iniciativa al producir su
dibujo libre en colectivo mostrando
sus emociones.
-En las 3 sesiones aplicadas, se
refleja que los estudiantes mediante
el dibujo libre expresan sus
sentimientos e ideas y lo realizan
mediante el trabajo cooperativo para
la creacién de sus textos narrativos.

Imaginacio
ny creacion

del cuento

Al  principio, solo  algunos
estudiantes logran imaginar sus
creaciones y a la vez fomentar la
organizacion entre ellos, hicieron el
uso adecuado de la construccién de

-El indicador de la lista de cotejo nos
revela que los estudiantes emplean

el dibujo libre de manera
espontdnea, en el trabajo
cooperativo, existe mayor
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textos  mediante el  trabajo
cooperativo organizdndose unos a
otros y generan responsabilidades.
Luego con la motivacién constante;
se desarroll6 el protagonismo
mostrando mds seguridad en la
valoracién de sus trabajos, a la vez el
respeto  a  sus  compaiieros,
cumpliendo el objetivo de crear sus
textos.

organizaciéon y capacidad de
escucha entre ellos de forma
colectiva para producir sus textos

narrativos, a la vez analizan e
interpretan las situaciones
propuestas por la mediadora

teniendo en cuenta el inicio, nudo y
desenlace de la produccion de
textos.

Trabajo
cooperativo
entre ellos

Los estudiantes por colectivos
producen cuentos, planificando que es
lo que van a realizar e identificando la
parte mas importante de cada historia
de sus compafieros para la creacién

Se evidencia que los estudiantes se
autoevaltian unos a otros.

del cuento de manera colectiva

54.2

Triangulacion 2

La aplicacién de la técnica de gestion mental en un escenario de trabajo cooperativo

permite a partir de anécdotas, recuerdos y vivencias de los estudiantes, la construccion de

textos escritos de tipo explicativo en estudiantes del cuarto grado de nivel primaria.

Tabla 14
Triangulacion 2
Sub-
Instrumento: . Instrumento 1 Instrumento 2
Categorias cate;gorl El diario Lista de cotejo
Produccién Técnica  Los estudiantes  En las 2 sesiones realizadas se aplicé los indicadore
de textos de recuerdan una de sus -Elabora su plan de escritura en equipo.
explicativos.  gestidn experiencias vivida y -Escribe un texto explicativo con temdticas y
mental conversan con su grupo estructura textual simple, a partir de sus
narrando una de sus conocimientos previos y con base en alguna fuente
anécdotas, que han sido de informacion.
significativa para ellos, -Muestra iniciativa para trabajar en colectivo para
de manera libre y producir su texto explicativo.
espontanea ante el grupo. Los estudiantes interactdan entre ellos, mostrando
Seguidamente elaboran motivacién constante, ya que cada experiencia es
su plan de escritura y TUnica y diferente, cada estudiante respeta las ideas
plasman sus anécdotas. de sus pares logrando un clima adecuado entre
ellos para desarrollar en equipo su anécdota de
forma colectiva.
Recuerd Se observa que la Las 2 sesiones desarrolladas, nos sefialan que los
os de la mayoria de estudiantes estudiantes emplean recuerdos de su infancia
infancia  lograr identificar cudl de utilizando la técnica de la gestion mental para la

sus anécdotas puede
redactar a sus
compafieros de forma

coherente y de manera
segura. Para escribir su
texto en grupo es
necesaria la organizacion
en equipo.

produccidn de sus textos en forma colectiva.
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Socializa
ciébn en
equipo

En las 2 sesiones, los estudiantes analizan e
interpretan las situaciones propuestas por la
maestra y sus pares, sin embargo, se refleja que la
minoria de los estudiantes falta la organizacién en

Los estudiantes al
escuchar las ideas de
cada uno de los
integrantes, escogen una
anécdota. En la
textualizacion es

necesaria la organizacion
para que puedan redactan
su anécdota y la
transcriban en un

papelote  (leen varias
veces corrigiendo sus
errores en forma

colectiva.)

equipo para poder producir sus textos.

543

Triangulacion 3

La aplicacion de la técnica de Circept al desarrollarse en un escenario de

cooperacion y partiendo del contexto real, promueve la produccién de textos

escritos de tipo descriptivo.

Tabla 15

Triangulacion 3

Instrumentos Sub- Instrumento 1 Instrumento 2
Categorias  categoria El diario Ficha de observacion
Los estudiantes muy Las 2 sesiones desarrolladas, nos reflejan
emocionados producen sus que los estudiantes mediante la
textos describiendo de manera produccién de textos descriptivos de
libre la imagen brindada manera libre crean mejor sus textos e
utilizando la  descripcién interpretan con mayor claridad
Producen  onpotativa y denotativa para
tfr)l(et\(r)liie :ia prpd}lccién de sus textos Muestra tres indicadores de evaluacion:
libre escriptivos v Elabora un plan de escritura para
organizar sus ideas con el propdsito
de escribir una adivinanza.
v/ Identifica las caracteristicas del
objeto descrito distinguiendo los
Produccién de aspectos denotativos y connotativos.
textos v Construye adivinanzas empleando la
descriptivos. técnica Circept.
En esta técnica los estudiantes Las 2 sesiones desarrolladas nos revelan
estuvieron muy motivados ya que los estudiantes trabajan de manera
Técnica dU€ ©€s nueva y <?r'noci0nante coop/erativa'r'espetando las i('iea's, de los
de para ellos. Utilizaron la demds y utilizando la descripcién para
. descripcién como base poder producir sus textos descriptivos.
Circept . s
principal describiéndolo de
dos maneras para que puedan
redactar sus textos entre pares
Organiza Mediante la organizaciénentre En las 2 sesiones desarrolladas se
cionen ellos ,los estudiantes producen evidencia que los estudiantes se
el trabajo sus textos cumpliendo la organizan de manera rdpida para poder
cooperati  planificacién, textualizacién y realizar la produccién de textos entre
VO revisiéon de dicha produccién pares mediante la técnica de Circept.




47

6.1

descriptiva mediante la técnica
de Circept

CAPITULO VI: CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES Y
REFLEXIONES

CONCLUSIONES

Con esta investigacion obtuvimos la oportunidad de vivir una experiencia, de
convivir en el aula e interactuar con empatia con los alumnos y la docente
impartiendo nuevas técnicas y estrategias para desarrollar las sesiones de
aprendizaje, para luego lograr las producciones de textos de manera espontanea,
imaginativa y creativa. Teniendo en cuenta que el ser humano es un ser social y
siempre estd en procesos de cambio. Propiciando el protagonismo estudiantil de
cada estudiante por ende en un clima adecuado.

Los estudiantes trabajaban individualmente, sin tolerarse unos a otros, les
dificultaba mucho la escritura en sus textos ya que ellos no comprendian lo que leen
y ademds no tenian coherencia en su redacciéon y no utilizaban las reglas
ortograficas.

Se plasmo6 con ellos la utilizacion de las tres técnicas creativas y los procesos
pedagdgicos que son: la planificacidn, textualizacion, la revision y la publicacion.

Con la primera técnica del dibujo libre incentivamos a la creacién de textos
escritos narrativos (un cuento) promoviendo la creatividad, la imaginacion,
expresando sus emociones, sentimientos, ideas logrando trabajar en equipo,
utilizando las tres técnicas de la evaluacion: autoevaluacion, coevaluacién y
heteroevaluacion. Logrando la satisfaccién de la muestra de sus textos, presentando
diferentes tipos de emociones lo cual fueron plasmados en un dibujo.

En la segunda técnica de Gestion Mental partimos de las experiencias previas y
vividas de los estudiantes en los momentos mdas importantes de su vida cotidiana
(en el aula, educacion fisica y en el recreo, etc.) logrando producir un tipo de texto
explicativo (anécdota). Desarrollamos las capacidades de analizar, comprender,
describir e interactuando con grupos heterogéneos (trabajo cooperativo) para la
coordinacion de su anécdota, a la vez desarrollaron la escucha activa, tolerancia y

la empatia.
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En nuestra udltima técnica de Circept , buscamos generar una clase dindmica
(rimas, adivinanzas) a la vez podemos utilizarla como una estrategia metacognitiva,
donde puedan imaginar procesar y presentar una informacidn, esta técnica
consistié en obtener, procesar y representar informacién de manera sencilla donde
se pretende lograr un buen concepto u objeto determinado fomentando la
cooperacion entre los estudiantes creando un clima de respeto mutuo promoviendo
de esa manera un aprendizaje cooperativo y significativo.

Llegamos a concluir que los resultados fueron satisfactorios, porque se logré que
los alumnos produzcan textos de una manera cooperativa interactuando entre ellos,
logrando su produccién y teniendo en cuenta sus procesos diddcticos. Ellos
planificaron y los logros obtenidos eran compartidos a sus compafieros como a los
diversos agentes. Las conclusiones implican una evaluacién final de la

investigacion ;Qué obtuve? ;Que logre? ;Cudles son esos resultados?

RECOMENDACIONES

Dentro de un proyecto tan anhelado como el presente estudio, se desea que
haya una mejora del mismo; por lo tanto, se recomienda a futuros estudiantes que
implementen did4cticas y estrategias, como el trabajo cooperativo, ya que ayuda al
estudiante a convivir con los demds. Al desarrollar esta convivencia demuestra la
empatia, la solidaridad, la reflexion entre sus pares y su aprendizaje es enriquecedor
porque hay una confianza sin menosprecio; su aprendizaje es con ayuda de sus

compaieros y por supuesto con el mediador que es la maestra.

Interpretacion: 1

La hipdétesis nimero 1. La aplicacion de la técnica de dibujo libre en un escenario
de trabajo cooperativo favorece la produccion de textos escritos de tipo narrativo
en estudiantes del cuarto grado de nivel primaria, nos presenta una categoria que es
la produccién de textos narrativos(PTN),ella presenta tres subcategorias que son:
El dibujo libre(DL), Imaginacion y creacion del cuento(ICC) y el trabajo
cooperativo entre ellos(TC)-," " Podemos decir que con la técnica del dibujo libre; el
nifio puede desarrollar la capacidad de imaginar, crear y producir textos mediante

su vida cotidiana generando un aprendizaje significativo en un escenario de
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cooperacion ya que todos trabajan por un solo objetivo que es crear un texto de tipo

narrativo de manera coherente.

6.2.2 Interpretacion: 2

La hipétesis nimero 2. La aplicacién de la técnica de gestion mental en un
escenario de trabajo cooperativo permite, a partir de anécdotas, recuerdos y
vivencias de los estudiantes, la construccidn de textos escritos de tipo explicativo
en estudiantes del cuarto grado de nivel primaria. Presentamos como categoria la
produccion de textos explicativos (PTE), a la vez obtiene tres subcategorias que son
la técnica de gestion mental (TG,), recordando la infancia (RI) y la socializacion en
equipo (SE), empleamos los siguientes instrumentos: el diario de campo y la ficha
de observacion, los cuales nos indican que la gran mayoria de los estudiantes
trabajan en equipo logrando la organizacion entre ellos mismos, ya que cada

estudiante tiene una anécdota diferente.

6.2.3 Interpretacion: 3

La hipétesis numero 3. La aplicacion de la técnica Circept, al desarrollarse en un
escenario de cooperacion y partiendo del contexto real, promueve la produccién de
textos escritos de tipo descriptivo. Presentamos como categoria la produccién de
textos descriptivos (PTD), a la vez obtiene tres subcategorias que son la Produccion
de textos de manera libre (PTL), técnica de Circept (TC) y la organizacién en el
trabajo cooperativo (OTC) empleamos los siguientes instrumentos: el diario de
campo y la ficha de observacion; los cuales nos indican que la gran mayoria de los
estudiantes trabajan en equipo logrando la organizacion entre ellos mismos,
mediante la técnica de Circept , los estudiantes desarrollaron la produccién de textos
de manera creativa y coherente en la redaccion de sus textos, esta técnica fue muy
innovadora para ellos generando el protagonismo en cada estudiante con la

confianza y seguridad brindada entre ellos.
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REFLEXION

Conclusiones preliminares

Reflexion hipotesis

La técnica del dibujo libre permite al estudiante ser creativo imaginativo y
espontdneo para producir textos, a partir de sus mascotas preferidas en un trabajo
cooperativo o en equipo. Esta actividad le permitié a cada estudiante integrarse y
respetar las opiniones de los demés. Como resultado presenta un texto narrativo.
Podemos concluir que, con ayuda de esta técnica, el estudiante puede crear textos
partiendo de su vida cotidiana plasmandose en un dibujo que sea importante para

7z

él.

A. Reflexion hipoétesis 2

La técnica de gestion mental permitid a los estudiantes crear anécdotas de sus
experiencias vividas dentro de la IE, en el contexto del trabajo cooperativo
respetando sus opiniones, organizdndose en equipo y siendo tolerantes; lo que hace

posible la construccion de textos escritos de tipo explicativo.

B. Reflexion hipotesis 3

La técnica de Circept es nueva para a los estudiantes es por eso que se generd el
interés en cada momento de la utilizacién de dicha técnica, en su produccion.
Estuvieron entusiasmados al describir la imagen en un ambiente cooperativo en este
caso lo realizaron entre pares, siendo tolerantes, respetando las ideas y opiniones de
sus compaifieros y partiendo de un contexto real. Llegamos a la conclusién que,
mediante esta técnica, los estudiantes tienen la capacidad de describir de manera
connotativa y denotativa una imagen ampliando la capacidad de andlisis e

interpretacion para poder convertirlo en una produccién de textos descriptivos
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Nifos desmotivados Problemas para la
Consecuencias para la produccién de planificacién en la
textos produccidn de textos.

Nifios con dificultad para la produccion de textos del 4” A” de la
L.E Francisco Bolognesi 2016

Problema
Practica limitada por los docentes Poco interés de los
a la utilizacion de diversas estudiantes en la lectura para
estrategias para crear textos en los producir textos de acuerdo a
estudiantes. su contexto.
Poco interés de la Desinterés de los Def1c1.e nte de 1
conocimiento de los
docente para padres para
CausaS fomentar la inculcar la pI'OCCS,OS.
produccion de lectura en sus pedagdgicos de la
hii produccién de textos
textos. 1]Os. o
en la planificacion,

ktextualizacién, /
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Anexo B
Arbol de objetivos
RESULTADOS Uso pertinente de Estudiantes Eficiente Interés | para la
ESPERADOS las estrategias. motivados desarrouo para la produccién de
produccién de texto.
texto
PREGUNTA DE ACCION (Qué estrategias permiten la mejora de produccion de textos en los estudiantes del 4” A” del colegio
2016 Francisco Bolognesi” de la comunidad de la urbanizacién Santa Luzmila II etapa del distrito
de comas?
Reflexionar criticamente fir'lvc?stigar ; sobre lgs %sar.rollar de forr% Validar la pertinencia
sobre el proceso didéctico 1stintas  fuentes  de retiexiva y viabilidad del plan
OBJETIVOS de pro dEccién de textos informacién, asi como transformadora el plan de ge accién en Virtlll)d a
subyacente  en  los el estado del arte para accién conducente a la los objetivos
GENERALES estudiantes de la escuela la constru(fc.i(’)n del mejora de los procesos estratégicos
investigada. marco  tedrico  de didécticos a partir ,de.la planteados.
nuestra investigacion estrategia did4ctica

Qoperativa. /




Anexo C

Sesion de enseiianza y aprendizaje de produccion de textos escritos

I.  DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Nombre de las docentes del aula : Maria Carnero Arévalo, Luz Hualla Valverde, Maria Paucar Cusi.

1.2. Grado : 4° grado
1.3. N° de alumnos : 28
1.4. Fecha : 09/06/2017

II. NOMBRE DE LA SESION : Escribimos y compartimos anécdotas de nuestra vida cotidiana.
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III. AREA : Comunicacién
IV. DURACION : Dos horas pedagogicas
V. SELECCION DE CAPACIDADES, CONOCIMIENTOS, INDICADORES E INSTRUMENTOS DE EVALUACION
Evaluacion
Competencia Capacidades Conocimientos Indicadores de evaluacién
Técnicas | Instrumentos
Produce textos | Textualiza sus ideas segtin | La anécdota Elabora su plan de escritura. Deductivo | Lista de cotejo
escritos las convenciones de la coevaluacion

. Escribe un texto explicativo con temadticas y estructura
escritura. . . - .
textual simple, a partir de sus conocimientos previos y con

base en alguna fuente de informacién.




VI. DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE
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Vv Problematizacién

Comunicacién
propdsito

del

durante la infancia?

Vamos a escribir una anécdota con los recuerdos que mdas nos
impactaron para compartirlas en el aula y con otras personas.

MEDIOS,
RECURSOS
METODOL BO0S ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMPO Y
MATERIAL
ES
ACTIVIDADES Saludamos, y establecemos las normas de convivencia: trabajaremos en
PERMANANTES equipo y siendo responsable y levantar la mano para participar les
presenta una anécdota y participan leyendo. imdgenes de
PROCESOS las normas
PEDAGOGICOS Les gusto la anécdota ;Saben qué es una anécdota?, ;Cémo es una
. anécdota?, se escribe sus respuestas en un papelote. papelotes
Inicio v Moti .z 15 min.
otivacion
v Saberes previos (Crees que podremos escribir nuestras anécdotas que mas nos impacto plumones
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Proceso

PROCESO
PEDAGOGICO

GESTION Y
ACOMPANAMIENTO

PROCESOS
DIDACTICOS

PLANIFICACION

EN EQUIPO:

Les comunicamos que hoy vamos a trabajar en equipo, se les da el
tiempo para que coordinen.

PLANIFICACION: Se explica que van escribir una anécdota de algo
que les haya ocurrido como equipo vinculado durante por ejemplo las
olimpiadas, los recreos, las loncheras etc. se les recuerda que deben
seguir los procesos de produccion de textos, se les presenta el propdsito
de escritura: “Vamos a escribir una anécdota para compartirla en el aula
y con otras personas”.

Se les recuerda que una anécdota es un relato breve, curioso o
divertido de un suceso generalmente ocurrido a la persona que lo
cuenta.

(Coémo lo vamos a escribir?
Primero colocaremos el lugar de los hechos, los personajes (que les
ocurre y lo que hacen). El tiempo (el dia)

(Qué vamos | ;Para quién | ;Coémo lo vamos a escribir?
a escribir? vamos a escribir?

Primero colocaremos el lugar de los hechos, los
personajes (que le ocurre y lo que hacen). El
tiempo (el dia)

Luego lo ocurrido el inicio, el nudo y el
desenlace.

Luego lo ocurrido el inicio, el nudo y el desenlace.

Todos planificamos:

70 min.

papelotes
plumones

cinta
maskenting

hojas bond
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TEXTUALIZACION

REVISION

Se les recuerda que para organizar sus ideas puede usar las siguientes
palabras:

Un dia... Cierto dia... De pronto.... Cuando... Finalmente....
Luego...

Despugs... Entonces...

TEXTUALIZACION

Leen las siguientes preguntas de la pizarra, para elaborar su anécdota.
/Tiene inicio, nudo y desenlace? ;Indica dénde y cudndo ocurrieron los
hechos? ;Indica quiénes son y que hacen los personajes? ;Plantea algo
que ha sucedido? ;Los hechos siguen en orden légico? ;Usan las

mayusculas y el punto donde corresponde?

Escriben en una hoja, su primer borrador; la anécdota planificado y
pueden guiarse del modelo que se le mostro.

REVISION

El equipo se autoevaluar, un cuadro de preguntas para que corrijan su
anécdota.
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MI ANECDOTA NO SI
;TIENE INICIO, NUDO Y DESENLACE?

JINDICA DONDE Y CUANDO OCURRIERON LOS
HECHOS?

JNDICA QUIENES SON Y QUE HACEN LOS
PERSONAJES?

(PLANTEA ALGO QUE HA SUCEDIDO?

;LOS HECHOS SIGUEN UN ORDEN LOGICO?

(USAN LAS MAYUSCULAS Y EL PUNTO DONDE
CORRESPONDE?

Una vez revisado, escriben en un papelote la version final de su
anécdota. Cada equipo publica sus anécdotas en las paredes del aula.
Cada representante de cada equipo comparte sus anécdotas a sus
compafieros y docente del aula. Esto le da sentido a lo que han escrito:
para que sea leido por otros.

Final

EVALUACION

Reflexion sobre la
utilidad de lo
aprendido y retos.

Meta cognicién

Extension
opcional

METACOGNICION

Propiciamos la reflexion sobre sus aprendizajes mediante
preguntas: Entonces ;Qué son anécdotas? ;Qué pasos se debe
seguir para crear las anécdotas? ;Como lo han aprendido?;

Se les invita a los nifios a intercambiar ideas a partir de lo
siguiente: ;como se han sentido al crear su anécdota, como
equipo?, ;qué logros hemos tenido en la organizacién para
convivir mejor?, ;qué dificultades hemos tenido?
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Anexo D
Diario de campo

Hipétesis de accidn 3:

La aplicacidn de la técnica de gestién mental al permitir la evocacién de anécdotas
y experiencias de los estudiantes en el contexto del trabajo cooperativo hace posible

la construccién de textos escritos de tipo explicativos.
SESION: Escribimos y compartimos anécdotas de nuestra vida cotidiana.

PROPOSITO: Vamos a escribir una anécdota con los recuerdos que mds me

impacto para compartirlas en el aula y con otras personas.

DESCRIPCION: Se inicia la clase saludando a los nifios, nos ponemos de acuerdo
estableciendo las normas de convivencia con la intervencién de ellos. Luego se
coloco en la pizarra el tema “Escribimos y compartimos anécdotas de nuestra vida
cotidiana”, ellos muy atentos responden las siguientes preguntas y escribe las
respuestas (saberes previos), luego se presenta el propdsito “Vamos a escribir una
anécdota con los recuerdos que mas me impacto para compartirlas en el aula y con
otras personas”. Se les narra una historia de lo que ocurri6 a la maestra generando
el interés a los estudiantes ya que estaban muy atentos en lo que pasaba en ese
momento, es ahi donde los estudiantes se les motiva y se les pregunta ;Por qué
creen que la maestra conto la historia?, junto con los estudiantes dan la idea de una
anécdota. En seguida les presenta una lectura titulada “LIMONADA SALADA”
luego hacemos la lectura en cadena con la participacion de los nifios, donde se les
hace las preguntas acerca del texto brindado, los nifios participan levantando la
mano. A continuacién, problematizo con una pregunta ;Crees que podremos
escribir nuestras anécdotas? con los recuerdos de diversas actividades como:
durante la hora de recreo, en la hora de lonchera, en el curso de educacidn fisica o
en las olimpiadas etc., en seguida para realizar la planificacion se les recuerda ¢ Qué
ES UNA ANECDOTA? (Como lo vamos a escribir? Para que puedan hacer su
planificacién y como debe ir el texto teniendo en cuento las reglas gramaticales, las
partes del texto y el tiempo que se narra la historia para poder hacer su produccién
de textos, se les entrega un borrador para que trabajen en equipo y puedan realizar

su construccion, se evidencio la participacion de los estudiantes, su organizacién
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entre ellos, La maestra monitoreaba constantemente a los estudiantes para generar
un clima adecuado, en el momento de transcribir su anécdota los estudiantes
revisaron sus textos para poder corregir la coherencia y la utilizacién de enlaces.
Esta técnica de gestion mental permiti6 a los estudiantes crear sus textos mediante
el recuerdo de manera participativa y valorando los trabajos del compafiero y las

1deas de ellos mismos

Los estudiantes exponen cada grupo con su respectivo representado muy motivado
por reproducir sus textos y particion expresandose que les ha sido dificil porque

cada uno tiene una anécdota diferente.

REFLEXION: nos falt6 reforzar las normas de convivencia después del saludo, y
hacer recordar en toda la sesion los acuerdos puesto por ellos mismos; y darles més
tiempo para su organizacion en el trabajo cooperativo, el salén sino son muy pocos
los nifios los cuales no respetan los acuerdos de sus compaieros y la escucha
activa entre ellos. INTERVENCION: acompafiamos a cada grupo para su proceso
de aprendizaje explicdndole que el trabajo dejado en clase era que trabajen en grupo
diversos se organizan sus responsabilidades en el trabajo de la anécdota, las
maestras mediaban cada trabajo brinddndoles motivacion, confianza y orientando

al lider de cada grupo (resolviamos cualquier duda).
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Anexo E

Limonada salada

Llego el dia esperado donde Luz y Raquel habian acordado en ir a la playa, muy
entusiasmadas alistaron sus cosas una noche anterior, y asi poder estar listas para el dia
siguiente y disfrutar de un domingo entre amigas. Llegd el dia donde; Raquel y Luz

recorrian la playa, tomaban sol, pasearon todo el dia. Recordando los momentos mas

Felices de su infancia, se refan mucho por las anécdotas que pasaron; miraron el

atardecer escuchando el sonido del mar y se pusieron a jugar con la pelota,

Raquel se sinti6 muy feliz, después de su largo y cansado paseo, a Luz le dio mucha

hambre y sed, ya que ellas terminaron todo lo que habian llevado en su merienda.

Caminaron por las orillas del mar y encontraron un restaurant donde hicieron unos
pedidos de lo que mads les encantaba a ellas que era una jarra de limonada con sus

ricas papas y pollo dorado.
Luz: jHumm que rico...! jMe encanta...!
Raquel: es lo mas delicioso que he probado.... caminar me dio hambre y sed.

En la mesa habia dos envases iguales, uno con sal y el otro con aztcar, con el apuro,
echaron sal a la limonada y cuando la probaron se dieron cuenta y no pararon de

reir.

Finalmente, Raquel sac6 su celular y tom¢ la foto del recuerdo.
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Lista de cotejo

Textualiza sus ideas segin las convenciones de la escritura

NOMBRES DE LOS Elabpra su plan .(,ie Escribe un texto expl.lcatlvo con t;matlcas
escritura para la narracién | y estructura textual simple, a partir de sus
ALUMNOS < . .
de anécdotas. conocimientos previos y con base en
alguna fuente de informacion

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

Estudiante 6

Estudiante 7

Estudiante 8

Estudiante 9

Estudiante 10

Estudiante 12

Estudiante 13

Estudiante 14

Estudiante 15

Estudiante 16

Estudiante 17

Estudiante 18

Estudiante 19

Estudiante 20

Estudiante 21

Estudiante 22

Estudiante 23

Estudiante 24

N ENAEENEN M RNEN Ll ENEN AN A ENENENEN A ENENENENEN

IR RISTIRRK TR T RKKIRIR

Estudiante 25

Estudiante 26

Estudiante 27

Estudiante 28 v
Estudiante 29 x

x  SABE HACERLO SIN NUESTRA AYUDA.

v/ SABE HACERLO, PERO CON NUESTRO APOYO
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